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A historia sem presente e 0 ensino sem futuro: representagado do tempo no ensino de Historia pelos
alunos da Educacdo Basica
Erinaldo Vicente Cavalcanti

A histdria sem presente e o ensino sem futuro: representacdo do
tempo no ensino de Historia pelos alunos da Educacgao Basica

Resumo

Este artigo analisa como um conjunto de alunos e alunas do 92 Ano da Educacao
Basica de uma escola publica representa o tempo na histdria ensinada em sala de
aula. Como procedimento metodoldgico para atingir esse objetivo foi aplicado um
questionario durante as atividades realizadas no ambito do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na Faculdade de Histéria (Fahist) da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), pelo qual os estudantes
puderam registrar um conjunto de informacgdes sobre o ensino de Histéria, em
especial no que se refere as suas relagdes com a compreensdo de tempo. A partir
dos registros produzidos pelos alunos/as, percebeu-se que a histéria ensinada se
relaciona predominantemente ao passado, praticamente sem vinculo ou relagdo
com o presente e sem conexdes com projecdes de futuro.

Palavras-chave: Historia; ensino; tempo; educagéo basica.

History without a present and teaching without a future: time
representation in History teaching by Basic Education students
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Abstract

This article analyzes how a group of 9th Grade students from a public school
represents time in the history taught in the classroom. A questionnaire was applied
during the activities carried out under the Brazilian Institutional Teaching Initiation
Scholarship Program (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
[PIBID]) at the School of History (Faculdade de Histéria [FAHIST]) of the Federal
University of Southern and Southeastern Para (Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para [UNIFESSPA]), through which students were able to register an
information set on History teaching, especially regarding its relationship with the
understanding of time. Starting from the records produced by students, it was
noticed that the history taught is predominantly related to the past, with virtually no
link or relationship with the present and no connections with future prospects..
Keywords: History; teaching; time; basic education.

A historia sem presente e 0 ensino sem futuro: representacao do
tempo no ensino de Historia pelos alunos da Educacgdo Basica

Resumo

Este articulo analiza como un grupo de alumnos de 9° grado de una escuela publica
representa el tiempo en la historia que se ensefia en el aula. Se aplicd un
cuestionario durante las actividades realizadas en el marco del Programa de Becas
de Iniciacion a la Docencia Institucional de Brasil (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia [PIBID]) en la Facultad de Historia (Faculdade de Historia
[FAHIST]) de la Universidad Federal del Sur y Sudeste de Para (Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para [UNIFESSPA]), a traves del cual los estudiantes pudieron
registrar un conjunto de informacion sobre la ensefianza de Historia, especialmente
en lo que respecta a su relacién con la comprension del tiempo. A partir de los
registros producidos por los alumnos, se notd que la historia ensefiada esta
predominantemente relacionada con el pasado, practicamente sin vinculo o relacion
con el presente y sin conexiones con proyecciones futuras.

Palavras-chave: Historia; ensefianza; tiempo; educacion basica.
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Consideracoes iniciais

O titulo deste artigo carrega uma dose de provocacado, temperada com o
uso da ironia como recurso semantico. Essa provocagao reside no fato de que o
titulo e o texto, em certa medida, estimulam o debate sobre quais passados
ensinamos Nno presente. A ironia, por sua vez, consiste no reconhecimento de que
a Historia escolar ou académica — sobretudo esta ultima — sempre recorreu a
categoria “tempo”. Talvez em virtude do uso recorrente, as vezes, deparamo-nos
com o emprego de certas formas dessa categoria sem os devidos cuidados,
desprovida do rigor indispensavel ao manuseio das categorias conceituais. E isso

acaba contribuindo para a “naturalizacdo” de seu uso.

A possibilidade de trocadilho na sentenga “a histéria sem presente e o
ensino sem futuro” ndo é desprovida de intencionalidades. Demonstra vestigios

de como parte dos/das estudantes da Educacdo Basica relaciona a historia
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ensinada com determinada interpretagdo do tempo, sobretudo no que tange as
dimensdes de presente e de futuro. Ao mesmo tempo, também se permite
conjecturar sobre qual presente é estudado, ensinado e analisado e, por
conseguinte, qual perspectiva de futuro se desenha por meio do ensino de

Historia em sala de aula.

Em outras palavras, que possibilidades de futuro — ndo como tema de
estudo, mas como experiéncia ou horizonte de expectativa — tera essa historia,
ensinada sem presente ou com esse presente? Havera essa histdria? Ha esse
presente? Havera esse futuro? Este artigo se propde a refletir sobre como um
conjunto de 129 estudantes da Educacao Basica representa o tempo na histéria

ensinada em sala de aula.

A escrita carrega consigo as digitais das experiéncias do tempo em que €
gestada. Este texto se debruca sobre os registros de alunos e alunas da escola
Estadual “O Pequeno Principe”, localizada em Maraba-PA, produzidos no segundo
semestre de 2019, durante a execucao do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia na Faculdade de Historia (PIBID/Fahist) da Unifesspa’.

Durante a realizagdo do projeto, aplicamos um questionario aos alunos com

" Coordenado por este autor.
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diversas questdes sobre ensino de Historia e livro didatico. Neste artigo, o foco
de reflexdo recai sobre as respostas dos/das estudantes matriculados no 9° ano
da Educacao Basica, especificamente aquelas sobre as ideias de tempo

representadas nos registros catalogados.

Historia, tempo presente e Ensino de Historia

O “tempo presente”, como categoria de analise, € amplamente discutido.
Ele representa um amplo leque de problematizagdes que engloba programas de
pos-graduacdo, diversas publicagdes periodicas, dossiés tematicos, livros e/ou
coletaneas de escritos, seminarios e/ou congressos académicos. E necessario
registrar que se trata de uma categoria polissémica que nao desfruta de
consenso nem sobre seu “nome de batismo”, como ressalta Ferreira (2013).
Autores como Guimaraes Neto (2014a, 2014b), Dosse (2012a, 2012b), Chartier
(2011), Rousso (2009, 2016), Delacroix (2013) e Cavalcanti (2019a) tém contribuido
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com o debate no que tange a complexidade do conceito e o devido rigor exigido

quando mobilizado, evitando, assim, a naturalizacao de seu uso.

E oportuno ressaltar as contribuig®es de Reinhart Koselleck (2014) quando
destaca o processo de construgao histérica do conceito e chama atencao para a
necessidade de problematizar a concepcao de “presente” como condigdo
necessaria ao entendimento daquilo que seria “tempo presente”. Ao analisar as
temporalidades que constituem os tempos, o autor problematiza os principios
segundo 0s quais poderiamos considerar um determinado objeto pertencente a
dimensdo atual do tempo e, por extensao, quais seriam os fundamentos usados
para definir os outros objetos que ndo se vinculariam ao chamado tempo
presente. Nessa dimensdo, Koselleck (2014) questiona por que o presente da
nossa historia pode ser considerado uma histéria do tempo presente e, por
conseguinte, por que uma histéria mais antiga ndo pode? Nessa perspectiva, o
presente precisa ser apreendido de forma heterogénea, diversa, plural, maleavel.
N&o e porgue usamos o conceito de presente para referir nossa experiéncia atual
que esse conceito pode ser considerado de facil apreensdo. Nesse sentido,

Koselleck sentencia que:
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O presente pode significar o ponto de intersecao em que o futuro
se transforma em passado, aquele ponto de intersecdo das trés
dimensfes temporais que sempre faz desaparecer o presente. [...]
assim como o presente pode ser dissolvido entre o passado e o
futuro, esse extremo mental também pode ser invertido: todo
tempo é presente num sentido especifico. Pois o futuro ainda nao
é, e 0 passado ja ndo é mais. (KOSELLECK, 2014, p. 230-231)

Se concordarmos com as analises desse historiador, ndo poderemos
pleitear uma “histéria do tempo presente” apenas porgue nela se pesquisa e se
ensina a dimensao presente do tempo — sobretudo no que diz respeito aos

aspectos cronologicos para a delimitagdo de um recorte tematico de estudo.

No que tange as relacdes entre tempo presente e ensino de Historia, as
contribuicées de Ana Maria Monteiro (2015) sdo significativas quando chamam a
atencdo para os sentidos acionados por docentes diante do tempo presente,

como condigdo estruturante do raciocinio histérico mobilizado. Daniel Pinha Silva
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(2017), por sua vez, destaca a ampliagdao do conceito de cidadania, como lugar
central de reflexdo na historiografia escolar, e os desafios da cultura historica na
atualidade, movida por uma percepcado para problematizar o tempo presente.
Angela de Castro Gomes e Tania de Luca (2013) também contribuem com as
discussbes e, como estrategia para refletir as relagdes entre ensino de Histoéria e
tempo presente, questionam como se aprende e se ensina o tempo na escola.
As autoras destacam que a escola € “uma instituicdo que tem uma tradicao de
partir do que é mais proximo e familiar a crianca para, em seguida, ‘recuar’ no
tempo. Ou seja, na escola o Tempo Presente pode e deve ter lugar muito
especial” (GOMES; LUCA, 2013, p. 15). Tambem sdo validas as reflexdes
promovidas por Helenice Rocha (2014) sobre a multiplicidade de formas pelas

quais o tempo passado se faz presente nas aulas de Historia.

Tambem é oportuno destacar as contribuicées de Carmem Teresa Gabriel
(2019) quando analisam a necessidade de colocar o presente como demanda de
reflexdo no campo do Ensino de Histdria, o que implica, como ela destaca,
entender e problematizar as demandas do presente nae para a historia ensinada.
A autora aponta a necessidade de transformar o presente de nossa experiéncia
em uma demanda de interesse de investigacdo no campo do Ensino de Historia.

Por esse angulo de percepcdo, o presente passa a ser ndo apenas o espago de
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experiéncia no qual estamos inseridos. Ele tambem precisa se tornar um objeto

de interesse e reflexao das pesquisas em Ensino de Historia.

Para Gabriel (2019), apreender as demandas do nosso presente, como
locus de preocupacgido no campo do Ensino de Historia, significa colocar a escola
publica no centro do debate. Em nossa experiéncia de tempo presente, a escola
tornou-se um lugar de variadas disputas politicas, culturais e sociais — em suma,
historicas. A escola publica, como lugar de produgdo, distribuicao, acesso e
socializacao do conhecimento histérico, construido por diferentes grupos e

geracoes, ¢ o bem cultural publico mais mal distribuido. Nas palavras de Gabriel,

[...] o desafio consiste em olharmos a escola sem buscarmos a sua
esséncia, a sua positividade plena e transparente, mas olha-la por
aquilo que o escolar mobiliza no jogo da linguagem, o que ele
coloca para dentro de sua cadeia de equivaléncia e o que excluiu,
deixa para fora, seu exterior constitutivo. (GABRIEL, 2019, p. 150)
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Procedimentos metodologicos

Os documentos acionados para este artigo foram produzidos no ambito
do PIBID/Fahist. Para entendermos as distintas representacées que o0s/as
alunos/as construiram sobre as concepcfes de tempo passado, presente e

futuro, e necessario apresentar o processo de construgdo dos documentos.

A medida em que o projeto avangava, sua atencao recafa sobre o modo
como os/as estudantes compreendiam e representavam sentidos para a historia
ensinada e os livros didaticos utilizados em sala de aula. Para atingir esse objetivo,
aplicamos um questionario aos estudantes — o que ocorreu, naquele momento,
em virtude de considerarmos ja ter decorrido tempo suficiente de insercao dos
bolsistas no cotidiano da sala de aula. Tal procedimento se justifica porque
qualquer resposta atribuida as perguntas se daria por meio de muitas variaveis.
Entre elas, a presenca dos bolsistas na escola e o tempo em que estavam
imersos no cotidiano da sala de aula, o que, em alguma medida, implicaria o

direcionamento das respostas.

Apos um ano do inicio das atividades — periodo no qual ocorreram trocas,
compartilhamentos e socializagdo entre alunos, bolsistas e professoras

supervisoras —, elaborei um questionario com 20 perguntas para ser aplicado as
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turmas acompanhadas pelo PIBID/Fahist. Dentre as 20 perguntas, 10 eram
“semiabertas” (respondidas com “sim” ou “nao”). Para as respostas “sim”, havia
espaco para explicar “por que”. As outras 10 perguntas eram “abertas” e
abordavam os aspectos positivos e negativos do livro, os conteudos considerados
mais e menos relevantes, as mudancas que deveriam ser adotadas nos livros, a
matéeria escolar preferida, a utilidade da historia ensinada e o conteddo mais

importante para se aprender nas aulas de Histéria na concepcao de cada aluno.

No momento da aplicagdo do questionario, os objetivos daquela atividade
eram explicados aos alunos e foi-lhes informado que eles ndo eram obrigados a
responder (mas que, ao responderem, ndo deveriam se identificar pelo nome) e
que também nao seria atribuida nenhuma nota para aquela disciplina escolar. A

identificagcao solicitada buscava sinalizar o sexo, a idade e a turma em que o(a)
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aluno(a) se encontrava matriculado(a).

Esses procedimentos se justificam em virtude dos cuidados que séo
necessarios quando usamos documentos de pesquisa e estamos envolvidos no
processo de producdo. Aliada a esse entendimento, esta a compreensdo de
como operacionalizar os resultados expressos nas respostas dos 126 estudantes,
OU Seja, sem operar COM uma concepcao que apreenda as respostas como
verdades prontas, como se nelas existissem as exatas representacdes dos alunos

sobre os temas abordados.

As respostas dos estudantes sdo fragmentos de suas leituras e de seus
saberes, permeados por muitas variaveis que vao desde a identificagcdo do(a)
aluno(a) com a matéria escolar Historia e com o(a) professor(a) que leciona o
referido componente curricular até a presenca dos bolsistas do projeto em sala
de aula, para citar algumas. Somam-se a essas variaveis a trajetoria pessoal de
cada aluno que, em ultima instancia, constitui elemento decisivo no modo como
cada um L&, entende, compreende e atribui sentido ao mundo, a escola e a

matéria escolar Historia.

Nessa perspectiva, interpreto as respostas como um conjunto variavel de
leituras que sao resultantes do lugar social de producao desse documento, da

escola e, principalmente, dos alunos e alunas que participaram da atividade.
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Logo, suas respostas ndo assumem valor de verdades absolutas ou sentidos
inquestionaveis. Sua riqueza reside, justamente, na pluralidade de sentidos, nos
registros fragmentarios que apresentam e representam formas de interpretacgao,
producao e atribuicdo de sentido a concepcdo de tempo desses alunos. Seu valor
reside, antes de tudo, em constituir-se como vestigios — independente dos
conteudos — das formas pelas quais esses estudantes representaram, em suas

respostas, as perguntas que lhes foram feitas.

Inspirados nas reflexdes promovidas por Roger Chartier (1998, 2002) ao
analisar algumas relagdes entre a pratica da escrita e o processo de producao
dos livros, podemos afirmar que a escrita — independente do género — carrega
as digitais de sua autoria. Do mesmo modo, todo registro escrito tambem € uma
escrita de si, como percebemos a partir das andlises desenvolvidas por Angela

de Castro Gomes (2004). Nesses termos, € importante entender que os alunos e
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alunas, ao responderem as perguntas, também estavam construindo uma
autoimagem, ou seja, uma apresentagcdo pela qual gostariam de ser
percebidos/as pelas professoras com as quais convivem e mantém relagdes de
afeto e de trabalho. Nesse sentido, € fundamental nZo perder de vista que os/as
alunos/as criam, em cada resposta, uma representacao a partir da qual gostariam

de ser vistos/as.

A pratica da escrita também se constitui em uma representacao pela qual
o individuo que a escreve oferece vestigios acerca de como interpreta o mundo
a sua volta. A partir das analises defendidas por Roger Chartier (2011), podemos
afirmar que a representacao ¢ apreendida, aqui, como um conjunto variado de
elementos e praticas capazes de fazer ver algo ou alguma coisa ausente, e que
concorre como uma das forcas constituidoras do mundo social. Como defende
o autor, “ndo existe histodria possivel se ndo se articulam as representacdes das
praticas e as praticas da representacdo” (CHARTIER, 2011, p. 16). Suas analises
chamam a atencao para a relagao entre as fontes documentais e as praticas por
elas representadas, nao existindo relacdao de complementariedade e

transparéncia entre essas dimensoes.
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Compreendendo as respostas dos estudantes: algumas reflexdes
Apos a aplicagdo do questionario, transcrevi todas as respostas em um
documento no software Microsoft Word, a fim de proceder com a analise. As
respostas dos estudantes as perguntas formuladas no questionario comp&em
um rico painel de diferentes pontos de vista, leituras de mundo, percepcdes e
maneiras de perceber o tempo e a historia ensinada no cotidiano escolar. Em
seu conjunto, tais respostas compdem uma constelagcdo de perspectivas que
representam importantes questdes que podem ser problematizadas no campo

do Ensino de Historia.

Mais do que uma resposta a uma pergunta especifica ou sobre uma
tematica analisada, aqui, os comentarios dos estudantes sdo apreendidos em

quatro dimensdes: | — como registros, Il — como escritos, Il — como interpretacdo
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e IV — como fonte documental. A dimensdao do registro € atribuida a acao
realizada por cada estudante, por meio de uma atividade registrada e promovida
no projeto PIBID/Fahist e, de tal maneira, constitui um valioso vestigio das acdes
desenvolvidas pelos alunos. Os estudantes que participaram da referida atividade
construiram variados registros sobre importantes questdes envolvendo a historia
ensinada em sala de aula. Eles registraram um conjunto de informagdes que

representam parte da cultura escolar na qual estdo imersos.

E oportuno ressaltar que a cultura escolar, inspirada em Agustin Benito
(2017) e Dominique Julia (2001), é aqui apreendida como um conjunto variado de
praticas discursivas e nao discursivas. Sao praticas que concorrem como forcas
capazes de definir os conhecimentos a serem ensinados e as estratégias
adotadas no processo de construcao e circulagdo de tais conhecimentos. A
cultura escolar, em sua polissemia de sentidos, formas e significados, constitui
uma pratica promotora de relagdes de disputas, capaz de criar formas de ver,
sentir, agir e atuar no mundo. De acordo com Julia, a cultura escolar é entendida

como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas. (JULIA, 2001, p. 10),
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As analises que tematizam a cultura escolar, como destacou Pinto (2014,
p. 131), costumam priorizar os registros “oficiais”. Em suas palavras, “no caso da
cultura escolar, documentos que interessam ao pesquisador sdo os portadores
de normas, codigos e condutas escolares”. Da mesma forma, a multiplicidade de
praticas promotoras de diversos saberes e distintas formas de fazeres da e na
escola ainda e pouco problematizada, como ressalta Agustin Benito (2017). Nesse
sentido, os registros produzidos pelos estudantes se investem ainda mais de
valor, como indicios, vestigios e tragos produzidos pelos proprios alunos. Por
conseguinte, as respostas produzidas pelos estudantes registram valiosas
contribuic6es acerca dos significados atribuidos ao ensino de Historia e a outras
tematicas relacionadas ao mundo escolar ou a cultura escolar. Fornecem
vestigios sobre suas percepcdes de mundo e suas formas de relacionar a historia

ensinada as demandas sociais, politicas, culturais e eéticas da experiéncia
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presente do tempo.

Outra dimensdo importante a destacar se relaciona a escrita, que diz
respeito a materialidade dos registros produzidos. Em outras palavras, tratam-se
de registros produzidos mediante um questionario impresso, ou seja, em papel.
Da materialidade impressa resultou outra especificidade do documento: as
respostas foram elaboradas por meio de escrita a mao com uso de caneta
esferografica. Diferente de um questionario on-line ou em meio eletrénico — em
gue se pode, antes do envio, realizar variadas edicbes — os registros escritos a
mao, em papel, ndo oferecem possibilidade de corrigir expressées, apagar ou
inserir termos e vocabulos sem deixar os vestigios dessas agdes. Por isso, as
rasuras, os borrdes, os acrescimos feitos as margens do papel sao, tambem,
indicativos do processo de construcao das respostas e da materialidade pela

qual os registros foram fabricados.

Outra dimensdo valida de apontamentos € a /interpretativa dos registros
escritos. Os estudantes que participaram da atividade construiram um conjunto
de registros representativos do modo como interpretam cada pergunta do
questionario. Mobilizados por uma variedade de perspectivas, visées de mundo
e leituras, os alunos apresentaram aquilo que entendem por Aistdria ensinada no

que diz respeito a sua funcdo e sua importancia. Dito de outra forma, eles
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exerceram o poder da escrita para registrar suas formas de ver, sentir e

interpretar o mundo a sua volta.

Sabemos que nenhuma escrita € ingénua ou neutra e que nao ha escrita
sem intencionalidades. Assim, o ato de escrever € marcado por uma constante
tensado. O registro escrito, sobre qualquer circunstancia ou tematica, agrega um
conjunto variavel de forgas envolvendo “quem” escreve, “para quem” se escreve,

“como” se escreve, “quando” e “para que” se escreve.

Independente do conteudo escrito, quem escreve pensa em quem vai ler
e como podera ser lido. Ou seja, cada palavra escrita (nesse caso, no questionario
analisado) foi gestada, também, com a preocupacao sobre o “publico” a quem se
destinava. Quem escreve, escreve para alguém. Assim, a escrita dos alunos levou

em consideracdo os primeiros e imediatos leitores, como a professora
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supervisora e responsavel pela disciplina, os bolsistas do PIBID/Fahist que se

encontravam em sala de aula e o professor/pesquisador da universidade.

O processo de producao de registro escrito se relaciona diretamente com
o lugar de autoria. Os/as alunos/as participantes da atividade passam a ocupar
nao apenas o lugar do estudante aprendiz, mas sdo algados a posicao de autoria
das respostas as questdes respondidas. Os registros tém um lugar de producao
que é ocupado pelos alunos e alunas e, nesse sentido, & oportuno ressaltar a
importancia do poder do registro acionado por meio da escrita. Sdo esses
estudantes que determinam os termos usados, que escolhem verbos, sujeitos,
predicados, oracbes e expressdes vocabulares para falar sobre a historia
ensinada. Ou seja, analisamos a semantica gramatical — como construgao
politica e interpretativa — produzida pelos estudantes sobre as tematicas

tratadas no questionario.

Como qualquer outra autoria, os registros escritos dizem do espaco e do
tempo em que foram gestados. Nessa perspectiva, os registros dos estudantes
— na qualidade de autores das informagdes construidas — podem ser
apreendidos como um substrato do espaco social a partir do qual eles
constroem a semantica mobilizada. A linguagem acionada, portanto, faz parte do

léxico gramatical experimentado no cotidiano da sala de aula. Representam, por
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conseguinte, um conjunto de expressdes que dao a ver formas de perceber, de

se apropriar e de expressar diversos fendmenos da cultura escolar.

Como qualquer outra linguagem, aquela mobilizada pelos estudantes
tambeém se constitui em registros das experiéncias do tempo. Ela pode ser
entendida como uma expressdo semantica da leitura do tempo presente
elaborada pelos/as estudantes. As expressdes acionam termos do cotidiano dos
alunos da mesma maneira que expressam as formas pelas quais eles se
apropriam dos conteudos estudados e trabalhados nos livros didaticos.
Estabelecem, igualmente, conexdes entre os temas estudados e o cotidiano das

experiéncias vividas na atualidade.

Nesse sentido, como registros das experiéncias de tempo, as respostas

construidas pelos/as estudantes nao refletem nem espelham a realidade da sala
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de aula. Sao fragmentos que concorrem como elementos constitutivos do que
se considera ser ou se entende por “realidade da sala de aula”. Sao registros que
nomeiam, apontam, discutem, analisam, representam e, portanto, constroem e

transformam a propria realidade (ou aquilo que se denomina como tal).

Outra questao igualmente importante sobre os registros diz respeito a sua
dimenséao de fonte documental, produzida nas relagcdes com a cultura escolar.
Os apontamentos acerca das experiéncias de aprendizagem dos estudantes em
fase de escolarizagdo ndo costumam ser reconhecidos como “dignos” de uma
fonte documental que mereca arquivamento e cuidado. Via de regra, os
exercicios de aprendizagem ou de avaliacao produzidos pelos estudantes, por
variados motivos, sdo descartados depois de algum tempo de sua aplicacao. Essa

questao parece nao se limitar ao Brasil, como relata Dominique Julia:

[...] os exercicios escolares escritos foram pouco conservados: o
descrédito que se atribui a este género de producgao, assim como
a obrigagdo em que periodicamente se acham os
estabelecimentos escolares de ganhar espacgo, levaram-nos a
jogar no lixo 99% das producdes escolares. (JULIA, 2001, p. 15)

Trata-se de um prejuizo inenarravel, que tambem demonstra por quais
objetos, tematicas e documentos nossa ciéncia — como construgao politica e

social — tem interesse.
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O tempo e a historia ensinada pelo olhar dos estudantes:
problematizando os registros

Antes de problematizar os registros catalogados, € oportuno ressaltar a
escassez de trabalhos, no campo do Ensino de Historia, que tenham como foco
privilegiado os estudantes da Educacdo Basica. Na escola tambem ha uma
caréncia de registros dos documentos — considerados dignos de arquivamento
— sobre as praticas e as representagdes produzidas pelos estudantes. Todavia,
alguns trabalhos comecam a romper esse silenciamento e apontam a
importancia de estudos que tematizem os jovens como sujeitos protagonistas,
conforme defende Concha Fuentes (2006). Nesse sentido, Peter Lee (2006)
chama atencdo para a importancia de compreendermos o que 0s jovens pensam

e desejam saber. Seguindo esse movimento de reflexdo, Marcos Kusnick e Luis
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Fernando Cerri (2014), Linare Cecilia e Virginia Cuesta (2015), Marcia Elisa Teté
Ramos e Ronaldo Cardoso Alves (2016) e Aaron Reis (2019) apresentam
importantes contribuicbes sobre algumas representacdes elaboradas pelos
estudantes acerca da historia ensinada. Também se mostram validas as
contribuicbes de Fernando Penna (2015) ao analisar as concepgdes de tempo
apresentadas por estudantes do 82 Ano de uma escola localizada no Rio de
Janeiro. Para o autor, predomina entre os estudantes que participaram da
pesquisa uma interpretacao fatalista do tempo e da historia. Em suas palavras
“a maioria dos alunos nao explicitou em seus textos uma concepcao de tempo
que inclua a possibilidade de mudanca nem da historia em si, nem dos
personagens historicos” (PENNA, 2015, p. 95). Por conseguinte, o presente artigo
contribui para ampliar as analises sobre como nossos estudantes da Educacao

Basica atribuem sentido e significado ao tempo e a historia ensinada.

E importante registar que, no questionario, ndo havia nenhuma pergunta
elaborada diretamente sobre tempo ou tempo presente. Todavia, as respostas
dos/as alunos/as a maioria das perguntas registraram uma relagao direta com
determinada concepcdo de tempo que eles/as estabelecem com a historia
ensinada. O fato de ndo haver, no questionario, nenhuma questao especifica

sobre o tempo se mostrou particularmente importante a medida que as




A historia sem presente e 0 ensino sem futuro: representagado do tempo no ensino de Historia pelos
alunos da Educacdo Bésica
Erinaldo Vicente Cavalcanti

respostas ndo foram condicionadas a uma pergunta. Utilizo aqui, portanto,
respostas que, a despeito da auséncia de questdes buscando dimensionar as
interpretac6es dos/as estudantes sobre o tempo, permitem uma reflexdo sobre

como concebem, representam e interpretam o tempo.

Os registros aqui analisados sdo resultantes das interpretacdes de 126
alunos/as matriculados/as no ultimo ano do Ensino Fundamental, distribuidos
em quatro turmas no periodo da manha. A idade registrada mostra que os/as
alunos/as tém entre 13 e 17 anos, com maior concentragdao de estudantes com
14 anos. Sobre o sexo indicado, temos 67 estudantes do sexo masculino, 58 do

sexo feminino e um questionario sem indicagao.

Uma das questdes indagava, diretamente, para que servia a historia

ensinada em sala de aula. A partir das respostas, foi possivel mapear quais verbos
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foram usados pelos estudantes para associar a tarefa da historia ensinada. O

grafico 1 representa os resultados catalogados.

Grafico 1 - Verbos usados pelos estudantes para se
referirem a funcdo da historia ensinada.

Quantidade de verbos acionados

H Aprender

® Saber

® Conhecer
Estudar

B Mostrar

m Contar

W Falar

H Entender

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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E oportuno ressaltar que a pergunta ndo direcionava nenhum verbo a ser
relacionado. Os/as estudantes poderiam mobilizar qualquer expressédo verbal
disponivel em seus léxicos gramaticais. Se pensarmos na infinita quantidade de
verbos disponiveis em nosso idioma, tornam-se ainda mais significativas as
escolhas registradas pelos/as alunos/as. Tendo em vista o escopo da amostra
analisada, para a maioria dos estudantes a funcdo da historia ensinada na escola

» o« ” o«

esta associada a “aprender”, “saber”, “conhecer” e “estudar”.

Em seguida, recortei das respostas apresentadas aquelas em que os
estudantes acrescentaram a vinculagdo da histéria com alguma dimensio do
tempo. Dentre os 126 estudantes, 60 apresentaram o que entendiam por funcao

da historia e relacionaram suas respostas a determinada dimenséo do tempo. Os
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demais nao associaram suas respostas a uma dimensao de tempo, respondendo
de forma curta e direta que a histdria ensinada servia para “aprender a historia
da humanidade”, para “estudar a historia dos paises”, para “ter um estudo de
qualidade”, “para conhecer mais nossa histoéria”, para “saber a histéria do Brasil”,

ou para “conhecer mais a histéria de nosso pais”.

Portanto, como mencionado, para os objetivos desse artigo, o foco é
direcionado as respostas que associaram a fungdo da historia ensinada a uma
dada dimensido de tempo. Assim, por meio dessas respostas, foi possivel
categorizar os registros produzidos acerca da relagao entre tempo e historia a

”

partir das dimensbes “passado”, “presente” e “futuro”. Para a categoria “passado”,

» o«

agrupei respostas com os termos “passado”, “antepassado” e “antigamente”.

A parcela dos estudantes que registrou suas respostas vinculando-as a
determinada dimensdo temporal apontou que a historia ensinada em sala de
aula serve para aprender, saber e conhecer o passado. A amostragem dessas
respostas sinaliza que a maioria absoluta relacionou a histéria ensinada com o
passado. Os complementos verbais usados nas respostas indicam uma relagéo

umbilical entre histoéria e passado. O quadro 1 sintetiza os resultados catalogados.
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Quadro 1 — Relagéo entre funcdo da historia ensinada e tempo vinculado ()

Temporalidade Principais expressdes

“Para relembrar o passado”

“Para aprender sobre o passado”

“Para ensinar sobre o passado do mundo”

“Para saber a historia do passado”

“Para lembrar tudo do passado”

“Para contar fatos interessantes que aconteceram no passado”
“Para aprender a histdria dos anos passados”

“Para estudar o que ocorreu de mais importante no passado”
“Para falar do passado”

“Para nos mostrar o passado”

“Para saber mais sobre o passado do Brasil”

“Para saber mais do passado”

Passado

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Como se percebe, o passado e o principal tempo relacionado a histéria
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ensinada nas respostas dos estudantes. Na pesquisa, em termos numericos, 45
estudantes escreveram textualmente que a funcdo da Historia esta diretamente
relacionada com o passado. Esses estudantes tambem registraram que o objeto
de estudo da disciplina é o passado. Independente do verbo usado, a historia

ensinada se relaciona ao passado.

Todavia, essa relagdo ndo esta “restrita” apenas ao objeto de estudo.
Segundo os estudantes, ela se relaciona a temporalidade que identifica, marca e
define a funcao da Histdria. Assim, a historia ensinada tem por fungao “relembrar
0 passado”; ela serve para “aprender”, “ensinar”, “estudar” e “saber mais do
passado”; ela é voltada a “contar fatos interessantes gque aconteceram no
passado”. E oportuno destacar que a pergunta solicitava que os estudantes
indicassem para que servia a historia ensinada em sala de aula. Nesse sentido,
mais do que apontar o objeto de estudo (que, segundo eles, faz parte da Historia),

os estudantes apontam como interpretam a funcao da historia ensinada.

Decerto, a identificagdo do passado como objeto de estudo da historia
ensinada em sala de aula ndo €, em si, um problema. Sabemos que a Historia,
como area do conhecimento cientifico e disciplina escolar, constitui-se,
predominantemente, por temas vinculados ao tempo passado (seja na pesquisa

ou no ensino). No entanto, ndo podemos naturalizar a predominancia do passado
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como a Unica temporalidade relacionada a Histéria. Em outras palavras, devemos
questionar por que os estudantes apenas estabelecem relagbes com o passado

quando sao solicitados a indicar a fungao da historia ensinada.

E oportuno problematizar que ter o passado como objeto de estudo n&o é
a mesma coisa que ter o passado como unico conhecimento associado a fungao
da Histéria em sala de aula. Essa interpretacao apresentada pelos estudantes
abre margem para muitos questionamentos. A historia ensinada em sala de aula,
a historia presente nos livros didaticos ou, ainda, aquela perene, nos curriculos
prescritos da Educacao Basica, continua demasiadamente presa aos conteudos
tematicos do passado? Esses conteudos continuam, na historia ensinada,
distantes, estrangeiros e sem conexao com a vida cotidiana dos Nnossos
estudantes? Eles continuam sendo apreendidos em uma perspectiva

conteudista e sem relacdo com as demandas do tempo presente dos Nossos
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alunos e alunas? Por certo que, para responder a esses questionamentos seriam
necessarias pesquisas de dissertacdes e teses; portanto, nao teria como
respondé-los neste artigo. Todavia, seu levantamento € necessario. Questiona-

las pode ser um inicio.

A predominancia em reconhecer o passado como a principal e Unica
funcdo da historia ensinada ndo pode tornar-se algo naturalizado. Outros 23
estudantes que ndo usaram a expressao “passado” para se referir a funcdo da
historia usaram dois sindnimos: “antepassado” e “antigo ou antigamente”. As

principais expressdes com essas denominagdes estdo a mostra no quadro 2.

Quadro 2 — Relagéo entre fungdo da historia ensinada e tempo vinculado (I1)

Temporalidade Principais expressdes

“Para nos ensinar todas as historias dos nossos antepassados”
“Para aprender coisas do nosso antepassado”

Antepassado “Para aprender do antepassado”

“Para saber sobre os antepassados”

“Para ensinar o que aconteceu com nossos antepassados”

“Para aprender um pouco sobre 0s povos antigos”

“Para nos ajudar a saber mais da nossa histéria de
Antigo/antigamente | antigamente”

“Para saber o que se passava antigamente”

“Para contar a historia de antigamente”

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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Como se percebe, para os estudantes participantes do projeto, a histoéria
ensinada continua, predominantemente, atrelada a um “passado pretérito”. A
partir dos registros produzidos, ndo e possivel identificar conexdo entre o
passado e o presente. Na semantica agrupada no quadro 2, a fungdo da historia
ensinada €, principalmente, “ensinar, aprender e saber” alguma “coisa” sobre 0s
antepassados. Esses temas ou conteudos identificados como “antepassados”
sao representados como pertencentes a uma “historia comum” ou
compartilhada pelos estudantes em alguma dimensdo. Eles usam o pronome
“nosso” para conectar os antepassados sobre os quais a Histéria deve ensinar.
Uma possibilidade interessante de pesquisa se abre para problematizar esses
possiveis lagos de identificagéo e/ou pertencimento que os estudantes ventilam

por meio de suas respostas.
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A historia sem presente e o ensino sem futuro

Como ja sinalizado, ndo ha escrita neutra, da mesma maneira que ndo
existe semantica desprovida de sentido e intencionalidade. Com essa premissa,
e preciso ampliar as reflexdes expressas na grafia da primeira sentenca do titulo
do artigo, aqui repetida como subtitulo. Ao escrever “a histéria sem presente e o
ensino sem futuro”, fago um movimento duplo com a escrita. O primeiro é tecido
por uma relacao de analogia com as respostas dos estudantes participantes da
pesquisa. A quase absoluta auséncia de identificacao entre a histéria ensinada e
0 presente, seja qual for a compreensao conceitual dessa categoria. Ainda como
desdobramento desse movimento, também foi possivel perceber a auséncia —
quase absoluta — de qualquer conexao entre a historia ensinada e o futuro,

independente do entendimento que se tenha da concepcao de futuro.

Portanto, sim, e possivel afirmar que, a partir dos registros produzidos
pelos estudantes que compuseram a amostra desta pesquisa, ndo ha vestigios
de que a historia ensinada se encontre conectada, vinculada, identificada com o
presente vivido, experienciado e interpretado pelos estudantes. Da mesma
maneira que nao se percebe relagdo de conexao com o futuro a ser construido.
Todavia, essa interpretacéo nao foi absoluta. A auséncia da mengdo ao presente

e ao futuro ndo foi total. Entre aqueles e aquelas que associaram textualmente
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a historia ensinada a determinada dimensdo de tempo, 1,5% das respostas
sinalizaram uma fenda pela qual ndo interpretam a histdria sem presente.
Percentual tambeém igual para aqueles que néo dissociam a historia de alguma
perspectiva de futuro. O quadro 3 representa as respostas dos/as estudantes

que compdem os 3% mencionados.

Quadro 3 — Relagdo entre fungdo da historia ensinada e tempo vinculado (I11)

Temporalidades Expressdes identificadas

“Para ajudarmos a saber das coisas do passado e do
Presente presente”
“Para entender o presente estudando o passado”

“Para muitas coisas e muito mais para meu futuro”

Futuro “Para termos consciéncia do passado e assim construir
nosso futuro”

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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Facamos, aqui, a pergunta feita aos estudantes no questionario: “Para que
serve a histdria ensinada em sala de aula”™ Certamente que as respostas
atribuidas a essa questédo/problema sdo demasiado complexas e quem se atreve
a respondé-la sabe que ndo ha resposta que ventile consensos. Nesse sentido,
analisar qualquer resposta a uma pergunta dessas significa estar atento as
condicdes em que as respostas foram construidas, quem as solicitou, quando e
como foram solicitadas. Da mesma forma, € necessario nao perder de vista que,
seja qual for o conteldo das respostas, ele estara diretamente associado ao lugar
ocupado pelos sujeitos e por suas trajetorias, sejam eles estudantes ou

professores.

Nesse sentido, € importante ressaltar que esse conjunto de variaveis se
encontra presente nas analises aqui elaboradas. Essa interpretacao ajuda a evitar
qualquer tipo de simplificacao e/ou de generalizacao acerca dos significados

produzidos pelos estudantes ao responderem a essa e outras questoes.

Como mostrado no quadro 3, dois estudantes, ao responderem a pergunta,
associam a histoéria ensinada com o presente. Um deles respondeu escrevendo
que a histdria serve “para ajudarmos a saber das coisas do passado e do
presente”. O outro registrou que serve “para entender o presente estudando o

passado”. Como percebemos, um dos estudantes, ao responder uma questao
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bastante ampla, registra que a funcdo da historia ensinada € contribuir com a
producdo de um saber, ao passo que o aluno faz uso do verbo “entender” para
mencionar qual seria a sua fungdo. De tal modo, nao seria inverossimil afirmar
que, para esses estudantes, cabe a histdria ensinada construir um conhecimento.
O complemento verbal usado na primeira resposta aqui mostrada da conta da
vinculacao da historia ensinada com a temporalidade do passado. Assim, a tarefa
da historia seria auxiliar os alunos na construcao de um conhecimento acerca do
passado. Mas, esse mesmo estudante nao encerrou a resposta apos relacionar a
historia com o passado. Ele acrescentou mais informagdes ao complemento
usado e pontuou que € tambem sua funcgdo ajudar a construir um saber sobre o

presente.

Aparentemente, pode parecer uma resposta simples, corriqueira e até

demasiado 6bvia para muitas pessoas. Todavia, € importante ressaltar que a
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pergunta nao pedia que os estudantes estabelecessem qualquer associacao
entre a histdria ensinada, o passado e o presente. Essa relagdo foi estabelecida
por meio da interpretagdo construida pelos estudantes. A resposta seguinte é
bastante significativa, pois o aluno, apds recorrer ao verbo “conhecer” para indicar
a funcao da histdria ensinada, nZo estabelece o passado como sendo a primeiro
“objeto” de estudo vinculado a sua funcao, mas o presente. Assim, para esse
estudante, a histodria ensinada serve “para entender o presente” e, para conseguir

entender o presente, ela precisa estudar o passado.

Outros dois estudantes inseriram o futuro entre suas respostas. Um deles
escreveu gue a histdria servia “para muitas coisas e muito mais para meu futuro”.
O outro registrou que servia “para termos consciéncia do passado e assim
construir nosso futuro”. Na sequéncia aqui colocada, o primeiro estudante,
inicialmente, menciona que a historia serviria para muitas coisas, mas nao
mencionam quais “coisas” seriam essas. Em seguida, acrescenta que a historia
tambeéem serviria para o futuro dele. Cabe destacar o uso do pronome possessivo
“meu”, indicando uma leitura pela qual o estudante estabelece uma relacao
direta entre a histéria ensinada e sua vida pessoal, de modo que essa disciplina
escolar pode interferir no futuro pessoal do aluno. O outro estudante nao

estabelece essa relagdo direta e pessoal entre a disciplina e sua vida. Ele sinaliza
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que a historia ensinada interfere na construgao do futuro. Essa construcao ocorre
a medida em que a histdria ensinada promove um entendimento acerca do
passado. O aluno afirma que a historia serve para se ter consciéncia do passado

como uma condicdo para se construir o futuro.

Como sinalizado anteriormente, as respostas aqui analisadas ndo
expressam verdades absolutas, afinal, essas nem existem. Tampouco sinalizam
que os estudantes representam verdadeiramente os significados da histoéria
ensinada em sala de aula. S3o indicios. Vestigios fragmentados, interpretacées
cambiantes e configuradas em uma dada experiéncia de tempo e espaco em que
foram gestadas. O que se percebe, nesse caleidoscopio de leituras, € um
conjunto amplo e diverso de formas de interpretagédo e apropriagdo da historia
ensinada, que, segundo os registros dos estudantes, ainda continua,

predominantemente, vinculada ao passado. O grafico 2 mostra uma sintese do
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conjunto das respostas produzidas pelos estudantes.

Grafico 2 - Relacao entre histdria ensinada e tempo.

Relacdo entre historia ensinada e tempo: percepcdes de alunos de uma
escola publica no Para
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

E oportuno ressaltar, ainda, que nem todos os estudantes que
participaram da pesquisa expressaram textualmente que a historia ensinada
estava associada ao tempo passado. Uma parte deles ndo fez essa vinculacao

com o tempo. Entretanto, nas respostas atribuidas as outras perguntas, ainda se
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percebe essa associacdo, pois quando questionados sobre qual conteldo
consideravam importante para se manter no ensino de Historia, assinalaram
temas como a “descoberta do Brasil”, a “Cabanagem”, a “Primeira Guerra Mundial”

a e “Independéncia do Brasil”. Ou seja, tematicas vinculadas ao passado.

A maneira como o0s estudantes interpretam e representam a historia
ensinada, e apropriam-se dela, € um lécus potente de reflexdo no campo do
Ensino de Histdria, sobretudo pela escassez de trabalhos voltados a essa
tematica. Entender como os estudantes da Educacgido Basica apreendem a
histdoria ensinada e atribuem sentido e significado a ela permite ndo apenas
compreender o lugar ocupado pela Historia como disciplina escolar. Permite,
tambem, ampliar a leitura sobre a cultura escolar, as formas de apropriacdo do
saber histérico escolar, o lugar que a disciplina Histdria ocupa nas relagdes

praticadas na escola. Ademais, amplia a possibilidade de ressiginificar e
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redistribuir de maneira menos desigual o saber historico como bem cultural.
Refletir como os estudantes interpretam a historia ensinada pode contribuir para
ampliar o entendimento acerca do publico para o qual formamos os
professores/as nos cursos de Licenciatura. Cursos que, via de regra, continuam
configurados em matrizes curriculares formatadas no modelo quadripartite, com
percursos formativos que priorizam, predominantemente, as disciplinas ligadas
a teoria, a historiografia e aos conteudos historiograficos, ao passo que
minimizam as discussfes sobre os conhecimentos pedagogicos, como mostram
as pesquisas de Mauro Coelho e Wilma Baia (2018). Esses cursos, igualmente,
relegam as discussdes sobre aprendizagem, ensino de Histdria e livro didatico a
um lugar de pouca expressividade durante a formacao inicial dos professores de
Histdria, como mostram as pesquisas de Flavia Caimi (2013, 2015), Margarida

Oliveira (2008) e Erinaldo Cavalcanti (2018, 2019b, 2020).

O segundo movimento operado com a expressao que compde a primeira
parte do titulo do artigo — e repetida no subtitulo — é costurado como recurso
metaforico fazendo uso do poder operatério da metafora, como defende Paul
Ricoeur (2005) em sua obra A metafora viva. Assim, essa histéria ensinada, sem
vinculos com o presente vivido e experienciado pelos estuadantes, também

estaria sem presente, como demanda, interesse e conteldo de estudos em sua
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“programacao” curricular? Da mesma forma, ela estaria sem futuro nZo apenas
como conteudo, mas como existéncia no tempo? Dito de outra forma, essa
configuracao de uma histoéria ensinada, voltada, predominantemente, ao passado
(sem conexdo com o presentre e o futuro) estaria contribuindo para a reducao
de sua vida no tempo, ou seja, reduzindo seu prolongamento no futuro? Essas
questdes ndo devem desaparecer do horizonte de reflexdao de quem se dedica a

pesquisar, escrever e ensinar Historia.

Conclusoes iniciais
Em tempos de ataques as ciéncias e, em especial, as ciéncias humanas, é
oportuno ressaltar que a Historia, como area de conhecimento e disciplina

escolar, nao tem vida perene. Os profissionais que atuam nessa area conhecem
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bem a vulgata que assevera ser a historia filha do tempo. Isso significa que ela &
construida e, como construcdo, ndo tera vida permanente, apesar de alguns
profissionais parecerem ignorar essa condigdo. Sim, a ciéncia historica e a

Historia como disciplina escolar podem deixar de existir.

Como mostrou Elza Nadai (1993), citando Murilo Mendes em texto
publicado em 1935, a histdria ensinada era (€?) enfadonha, detestavel e odienta.
A despeito de toda mudanca identificada na histéria ensinada e/ou no Ensino de
Historia, ndo podemos naturalizar o fato de que essa ciéncia e disciplina escolar
ainda continua sendo associada (de modo predominante) ao passado, ou a um

passado sem vinculagcdo com o presente e o futuro.

Ao dialogar com o historiador André Segal, Circe Bittencourt destaca que

0 ensino de Historia

[...] deve contribuir para a formacgdo do individuo comum, que
enfrenta um cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego,
greves, congestionamentos, que recebe informagdes simultaneas
de acontecimentos internacionais, que deve escolher seus
representantes para ocupar o0s varios cargos da politica
institucionalizada. (BITTENCOURT, 2017, p. 20)

Se concordarmos com essas reflexdes, parece que a permanéncia do

ensino, predominantemente voltado ao passado, esta desconectada do presente,
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e ficara cada vez mais desafiador contribuir com a forma de atuagao no cotidiano
do cidadZo que ndo seja especialista nessa area. Circe Bittencourt (2017) defende,
ainda, que o ensino de Historia deve ampliar a leitura da vida cotidiana de homens
e mulheres e ser arquitetado diante do cenario no qual estéo imersos, precisando
estabelecer interpretacdes que envolvam as demandas de ordem politica, social,

econ6bmica e cultural.

A peguena amostra apresentada neste artigo pode ser um estimulo para
enfrentar a reflexdo sobre a necessidade de repensar o ensino de Historia
calcado em uma légica conteudista, apesar das mudancas operacionalizadas nas
ultimas duas décadas. Nesses termos, devemos problematizar por que a historia
ensinada continua amputando o presente como demanda da sala de aula, da
mesma maneira que nao se encontram indicios sobre as demandas do presente

nas respostas dos estudantes. A histéria ensinada continua sendo aquela
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formatada a partir de conteudos vinculados a um curriculo prescrito, atrelado a
um passado distante, frio e estrangeiro em relagcdo ao presente experienciado
por nossos alunos e alunas. Diante da supressao do presente como demanda e
das demandas do presente — para citar Carmen Teresa — estaria a historia
ensinada apenas sem o futuro como pauta de reflexao ou tambem sem o futuro
como horizonte de possibilidade? Nesse sentido, as respostas dos estudantes da
Escola “O Pequeno Principe”, matriculados no Ultimo ano do Ensino Fundamental
sinalizam que ainda precisamos avancar bastante nas reflexdes sobre o lugar
ocupado pela historia ensinada na cultura escolar e, por que ndo, na propria
sociedade. Se concordarmos com essa perspectiva, ndo seria inverossimil
afirmar que teremos de continuar a potencializar o ensino de Historia e a

formacao inicial dos professores nos cursos de Licenciatura.
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