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Praticas, recursos e linguagens no ensino de Geografia

Resumo
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qual refor¢amos a relagdo entre teorias e praticas pedagdgicas. coimbraelias@hotmail.com

em Geografia pela Universidade
Federal de Uberlandia - UFU.

Palavras-chave: Processo Ensino-Aprendizagem. Metodologias. Linguagens.
Tecnologia.

Para citar este artigo:
SILVA, Elias Coimbra. Prdticas, recursos e linguagens no ensino de Geografia. Revista PerCursos,
Floriandpolis, v. 18, n.37, p. 212 - 228, maio/ago. 2017.

DOI: 10.5965/1984724618372017212
http://dx.doi.org/10.5965/1984724618372017212

Revista PerCursos, Florianépolis, v. 18, n. 37, p. 212 - 228, maio/ago. 2017.




Praticas, recursos e linguagens no ensino de Geografia
Elias Coimbra Silva

f,
D
e
C
%
O
0p)

Practices, resources and
languages in teaching of
Geography

Abstract

In this article we seek to think briefly about the origins
of teaching of Geography, as well as elements such as
languages, resources, procedures, etc. which help us to
understand how curricula became reality in this space
(and place) that we call school. Thus, we emphasize
that these same elements not present in the teaching
practice the same autonomy that our theoretical
approaches can impose them, since to illustrate our
proposition, we demonstrate a didactic resource (or
didactic material) along with their implications for
teaching. We conclude our presentation analyzing
cartographic language and also relating it to the
elements of teaching practice; moment in which we
emphasize the relationship between pedagogical
theories and practices.

Keywords: Teaching/Learning Process. Methodology.
Languages. Technology.
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1. Introducado
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A Histdria da Geografia ndo € simplesmente uma sucessdo cronoldgica de fatos
considerados mais ou menos significativos, mas um complexo roteiro que tange multiplas
outras histdrias: das ciéncias, da Pedagogia, ou mesmo dessa ou daquela nagdo. Entre tais
escalas, que compdem essa espécie de “viagem temporal”, a sincronia raramente ocorre,
de modo que discrepancias entre o desenvolvimento da Educacao, por exemplo, e do

Ensino de Geografia sdo patentes.

De fato, mesmo no interior do préprio Ensino de Geografia, existem discrepancias,
e nao apenas fundamentadas na temporalidade, mas em toda sorte de fatores. Assim é
que, no presente texto, nosso objetivo € analisar algumas praticas empregadas no Ensino
de Geografia, as suas subsequentes metodologias, linguagens e recursos envolvidos,
além das intersecbes existentes entre esses diversos elementos, pois, se as finalidades do
Ensino de Geografia sdo pouco discutiveis, ou seja, a aprendizagem significativa dos
contetdos presentes no curriculo (BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacdo Basica, 2006, p. 44) os meios para se alcancar essas finalidades evocam

acalorados debates.

Destacaremos, na sequéncia, o papel da Cartografia no trabalho docente, em
razao de sua importancia para a Geografia, assim como pelo fato de que, entre os
descompassos temporais que podemos aqui apontar, o mais significativo §é,
provavelmente, aquele que afasta o professor de geografia no ensino basico, das atuais
tecnologias. Claro que isso ndo implica dizer simplesmente que os professores estao
desatualizados, pois, as estruturas que amparam o seu trabalho distam ainda mais do
“tempo das tecnologias”. Algo que as palavras de Mozart Ramos (BRASIL, 2016) ilustram
com bastante eloquéncia: “temos uma Escola do século XIX, um Professor do século XX e

um Aluno do século XXI”.
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2. O ensino de Geografia: das linguagens aos recursos didaticos
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A Geografia, se a entendemos como uma “visdo sintética das multiplas relagdes
entre grupos humanos e seus marcos naturais”’, deve buscar as suas origens no pouco
distante século XIX. Outrora, questdes que tangenciavam os objetivos daquilo que veio a

se configurar enquanto geografia eram ja colocadas:

Por exemplo, o historiador grego Herdédoto investigou os processos
envolvidos na criagdo do delta do Rio Nilo. Frequentemente, essas
especulagdes pristinas mostraram-se falsas, mas, ainda assim, foi
importante levantar questdes acerca de processos: qual é a sequéncia de
eventos, tanto fisica quanto culturalmente, que explica uma paisagem?
(PITZL, 2004, p. 87, trad. nossa)’

Mas, ainda ndao podiamos falar em pesquisa sistematica, ‘“falseabilidade”
(POPPER, 1972) ou quaisquer outros critérios de estrita cientificidade. Assim, a comecar
com Alexander Von Humboldt, menos um gedgrafo do que um “naturalista”, passando
por Karl Ritter e chegando até Friedrich Ratzel, a moderna Geografia nasceu junto do
“Segundo Reich” — como ficou conhecida a unificacao, em 1871, de 27 territdrios naquilo

que conhecemos enfim por Alemanha.

No século XVIII, assistiu-se o advento do Ensino de Geografia num dos 27

territérios que compdem a hodierna Alemanha, sob a batuta de ninguém menos do que o

' “Sin el reconocimiento y la aceptacién de cierto determinismo, la geografia pierde a la vez su unidad y su
originalidad; su unidad porque, fragmentada en una geografia fisica y una geografia humana, se
identificard rapidamente con las ciencias humanas por una parte y con las ciencias naturales por otra; su
originalidad que reside justamente en esta vision sintética de las relaciones multiples que mantienen
desde hace milenios los grupos humanos y sus marcos naturales.” (PINCHEMEL, P. Géographie et
déterminisme. Bulletin de la Société belge d’Etudes géographiques. Vol. 26, p. 211-225, 1957. Apud: CLAVAL,
1974, p. 61)

? For instance, the ancient Greek historian Herodotus speculated on the processes involved in the creation
of the Nile River delta. In many cases, these early speculations proved to be false, but it was still important
to ask process questions: what is the sequence of events, both physical and cultural, that explains a
landscape? (PITZL, 2004, p. 87, grifo do autor)
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filésofo iluminista Immanuel Kant?. Contudo, ndo se tratava de Geografia Escolar. Esta

ultima figuraria décadas depois, no século XIX, nos curriculos escolares alemaes (RIBEIRO,
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2011, p. 822) com finalidades politico-ideoldgicas evidentes.

No Brasil, a Geografia Académica (aquela trabalhada nas universidades) surgiria
apenas em 1934, com a criacao da USP. Alids, tendo sido o “vidalino” Pierre Deffontaines
- seguido de Monbeig - o primeiro catedratico (AB’SABER, 1994). Por outro lado, a
Geografia Escolar existia desde 1832, ano em que ela: “foi introduzida, como disciplina
secunddria [...] pela reforma do Plano de estudos da Companhia de Jesus, denominado de
Ratio Ataque Institutio Studiorum Societatis Jesu” (SOUZA; PEZZATO, 2010, p. 79).
Posteriormente, em 1837 e com a fundacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, a

geografia marcaria presenca na grade curricular: agora como disciplina auténoma.

E atil, alids, ressaltarmos que a distancia temporal entre as duas geografias ndo se
traduz em profundas diferencas. Posto que, cdpia dos modelos franceses, a Geografia
Escolar brasileira primava pelo descritivismo, pelo estudo mneménico (SOUZA; PEZZATO,
2010, p. 80) e pelo enfoque sobre a Paisagem - essa “unidade do visivel” (BRASIL.
Ministério da Educacdo. Secretdria de Educacdo Média e Tecnoldgica, 2002, p. 56). Assim
foi que por décadas, sob a influéncia dessa Escola Francesa e da Pedagogia Tradicional, a
geografia ensinada nas escolas ndo passava de um exercicio repetitivo de memorizacao

das nomenclaturas: Rio Reno, Montes Apalaches, Condado de Kent etc.

Apenas na segunda metade do século XX as alteragbes que estavam se
processando na Pedagogia — lembremos que o Escolanovismo data do final do século XIX
- comec¢am a influenciar o Ensino de Geografia. J4 ndo era sem tempo, pois as profundas
modificagdes sociais exigiam modificacbes também na educa¢do. De qualquer forma,

esse atraso é compreensivel, na medida em que o “Manifesto dos Pioneiros da Educacao

3 “Contudo, a Geografia de Kant era fruto de um conjunto de conhecimentos e informacdes resultantes de
relatos de viagens e compéndios que sintetizam os aspectos fisiograficos de vérias partes do planeta. E
esse material que organiza, sistematiza e classifica produzindo algo que poderia ser chamado de
taxonomia do mundo fisico.” (RIBEIRO, 2011, p. 821)
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Nova”" - o elemento e fato que incluiria o Brasil entre os paises com adeptos do

Escolanovismo - é de 1932 (AZEVEDO, 2010).
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Nesse ponto, cabe destacar que o século XX assistiu a um desenvolvimento
tecnoldgico impar, mas que, de um modo geral, pouco impactou as metodologias de
ensino no Brasil — pais cujo PIB, por exemplo, cresceu mais de 100 vezes nesse mesmo
século (IBGE; BRASIL. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, 2006) -,
metodologias que se mantiveram praticamente com a linguagem falada e a linguagem
escrita. De fato, apesar da centralidade da chamada linguagem verbal (no caso do
portugués, também alfabética) os PCN sdo explicitos quanto ao papel da linguagem
cartografica para a Geografia e para a formacao geral dos estudantes. Além disso, outras
modalidades dessa “matriz* grafica podem auxiliar no ensino de geografia, tal é o caso

dos audiovisuais e da narrativa visual (os chamados “quadrinhos”).

Linguagens verbais e linguagens graficas, portanto, podem ser mobilizadas para
tornar a “aprendizagem significativa” - ou, para utilizar a expressdao consagrada:
Meaningful Learning (AUSUBEL, 2000). Aqui, destacamos a Alfabetizacdo Cartografica,
uma vez que o mapa é, tradicionalmente, parte do conhecimento geografico. Com justica,
posto que o estudo do espaco ndo deve se distanciar de sua representacdo’ - sob pena

de sofrer prejuizos.

Todavia, as possibilidades com a matriz grafica extrapolam em muito os limites da
Cartografia, principalmente considerando uma sociedade (como a contemporanea) na
qual as imagens proliferam. Donato e Lima (2010), para ficarmos com um exemplo,
relatam a utilizacao do software “Movie Maker”, da empresa Windows, para producao de

videos em sala de aula.

Por outro lado, seja a revista em quadrinhos, seja o filme, os recursos dos quais o
professor de Geografia dispbe existem em proporcao direta as linguagens. Pois, embora

essa divisdo analitica justifique-se no ambito tedrico, na pratica, em sala de aula, o

* Apesar da variedade de matizes (Materialismo Histérico, Determinismo etc.) o essencial do documento
pode ser buscado na ideia de aproximar escola e ciéncias - lato sensu. O que, portanto, a afastava do
“eruditismo” da Pedagogia herdada desde os jesuitas.

>4[...] a compreensdo do mapa por si mesma ja traz uma mudanca qualitativamente superior na capacidade
do aluno pensar o espaco”. (PISSINATI; ARCHELA, 2007, p. 172)
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professor mobiliza recurso, procedimento, linguagem e filosofia de ensino

simultaneamente. A propdsito, cabe indicarmos nesse ponto algumas defini¢des,
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considerando a variedade dos termos.

Assim, entendemos por procedimento - ou aquilo que Freitas (2007, p. 14)
denomina “técnica”- o elemento estritamente pratico do ensino, enquanto que a
metodologia — que Freitas denomina “método” (FREITAS, 2007) - representaria a prdxis®,
a qual, a propdsito, subsume os procedimentos. Além disso, entendemos por recurso (ou
materiais, equipamentos, dispositivos etc.) esses artefatos, tais como o DVD do filme, o
proéprio livro didatico, o “modelo de permeabilidade” (do qual ja falaremos) entre outras

coisas através das quais os procedimentos de ensino sdo efetivados.

De volta a questdo principal, temos que os recursos, as linguagens e a concep¢ao
pedagdgica estao presentes na praxis docente — esteja o professor consciente ou nao
dessa circunstancia’. Nesse sentido, ao selecionar um filme (o recurso) - e, obviamente,
considerando os objetivos — qualquer professor opta pela utilizacdo de uma linguagem
(nesse caso, complexa). Paralelamente, adotard uma certa filosofia - as chamadas
“abordagens do processo ensino/aprendizagem” (MIZUKAMI, 1986) — que orienta as suas
acbes enquanto docente. Assim, o Comportamentalismo (por exemplo) implica numa
certa visao de mundo mecanicista segundo a qual as pessoas sao permanentemente
“reprogramaveis” além de egoisticamente motivadas. Pois bem. Um professor pautado
pelo Comportamentalismo, lancando mdo de um filme qualquer (o recurso), esperaria
que a mera audiéncia do video, conquanto esse estivesse rigorosamente vinculado aos
objetivos de uma determinada aula, fosse o suficiente para que o “aprendizado” se

efetivasse.

Ora. Ndo a toa optamos pelo termo “aprendizado” (aquém do sentido processual
do outro termo: “aprendizagem’’), posto que nem o video em si mesmo é capaz de

realizar o trabalho docente - ao contrdrio do que pensam os propaladores do “Telecurso

® O agir orientado (epistemoldgica ética e esteticamente) do professor, o qual “assume o papel de
mediador entre a cultura elaborada, acumulada e em processo de acumulagdo pela humanidade, e o
educando.” (LUCKESI, 1994, p. 115)

” No mesmo sentido em que Luckesi (1994) nos fala em “senso comum pedagdégico”. Pois, frequentemente,
em funcdo da sobrecarga de trabalho, os professores reproduzem agbes e discursos dos quais ndo
conhecem as origens nem a fungao.
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2000” - nem o conhecimento ocorre por essa espécie de “transferéncia” objetiva (ou

transmissdo) de conteudos. Alids, falar em transmissdo de conhecimento - e muitos
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professores incorrem nesse equivoco -, automaticamente implica em assumir um ponto

de vista filosdéfico: nesse caso, empiricista.

Concluindo este subtitulo do artigo, tratemos da utilizacdo de um recurso (ou
material) especifico. Para além das j& consagradas maquetes, outros modelos tém sido
utilizados em sala de aula, posto que no Estagio Operatdrio Concreto (dos 7 aos 11anos) a
aprendizagem nao se separou completamente das experiéncias sensérias® — o que devera
ocorrer a partir dos 11 anos de idade. Lembrando que a divisao nessas faixas etarias é uma
referéncia, e ndo uma norma rigida (FURTADO; BOCK; TEIXEIRA, 1999), mesmo porque
“ao que se sabe, ele [Piaget] nunca participou diretamente nem coordenou uma pesquisa

com objetivos pedagdgicos” (COLL, 1992, p. 172).

Assim, o exemplo que oferecemos deriva do contelddo conceitual: o Aquifero
Guarani, conteudo esse que pode ser trabalhado, inicialmente, com a atividade de
aprendizagem denominada por nds de “modelo de permeabilidade”. Para tal, recorta-se
ao menos duas garrafas PET, colando-se no bico das garrafas tufos de algoddo, os quais
vdo impedir que a amostras de areia e de argila, depositadas nos respectivos funis, sejam

carregadas com a dgua, no “5° momento” que a “Figura-1” ilustra:

® “Tanto as operagdes como as estruturas que se constroem até aproximadamente os onze anos, sao de
natureza concreta; permanecem ligadas indissoluvelmente a a¢do da crianga sobre os objetos. Entre os 11
e 0s 15-16 anos, aproximadamente, as operagoes se desligam progressivamente do plano da manipulagdo
concreta. Como resultado da experiéncia 16gico matemadtica, o adolescente consegue agrupar
representacbes de representacdes em estruturas equilibradas [...] e tem acesso a um raciocinio
hipotético-dedutivo. Agora, poderd chegar a conclusdes a partir de hipdteses, sem ter necessidade de
observacdo e manipulacdo reais.” (CAVICCHIA, 2010, p. 12)
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Figura 1 — Modelo didético de permeabilidade. Fonte: Autor.

A velocidade na qual a 4gua atravessa as amostras, por ébvio, serd diferente. Pode
até mesmo ocorrer que a argila configure-se como uma barreira intransponivel, e, assim,
a percepcao dessa propriedade dos solos possa auxiliar os alunos a pensarem sobre a
capacidade que o arenito (rocha que compde o famoso aquifero) apresenta, em

“reservar” a dgua.

Lembremos que o estudo do Aquifero Guarani estd amplamente apoiado pelos
livros didaticos, uma vez que estes livros baseiam-se em publica¢bes oficiais, sobretudo
os PCN. Assim, um dos temas do EIXO-1 “A construcao do espaco: os territérios e os
lugares (o tempo da sociedade e o tempo da natureza)” do PCN (BRASIL. Ministério da

Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998) do Fundamental, oferece a ligacdo
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necessaria entre o conteudo (conceitual) em questdo, ou seja, o Aquifero Guarani, e todo

o material de apoio disponivel. Com objetivos (por exemplo), de “levar o aluno a
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compreender como a sociedade se apropria da natureza” e entender que “os ritmos,
duracdo e regularidades dos fendmenos naturais sdo definidos por leis que independem
do trabalho humano, enquanto os da sociedade, pela intencionalidade das a¢des sociais
no processo cuja temporalidade é chamada de tempo histdérico” (BRASIL. Ministério da

Educacdo. Secretaria de Educa¢do Fundamental, 1998, p. 57).

Além disso, é util ressaltar que, muito embora as multiplas possibilidades - pois,
sequer esmiu¢amos a questdao dos audiovisuais —, as linguagens verbais nao sao
exploradas de todas as formas possiveis. Talvez, nesse caso, a fala mostre-se fortemente
subestimada, pois os professores de Geografia (via de regra) ndo desenvolvem, durante
seus anos de universidade, a mesma pratica com as fontes orais observada entre os

socidlogos, os antropdlogos e os historiadores.

Nesse sentido, uma proposta de trabalho vidvel seria o estudo da dimensao
temporal do Espago — esse “acumulo desigual de tempos” — a partir de entrevistas.
Estudo esse que poderia ser realizado com pessoas mais velhas (os préprios parentes dos
alunos, por exemplo). Lugares que ndo existem mais, paisagens que a moderniza¢do da
cidade alterou etc. sdo todos elementos que podem ser reconstituidos a partir das
memoarias dos idosos. A propdsito, nos chamados Atlas Escolares Municipais, as fontes
orais de informacdo tém sido utilizadas, até mesmo como alternativa as fontes oficiais,

“nuancando” assim a realidade’.

3. Sobre o uso didatico da cartografia

Anteriormente, destacamos o impacto da tecnologia no século XX - do qual somos
quase todos filhos — e a “metamorfose do espaco” brasileiro dai decorrente, de modo

que é generalizada a consciéncia de que vivemos num periodo histérico muito diferente

% Por exemplo, no Atlas Municipal de Ribeirdo Preto (LASTORIA, 2008), produzido pelo curso de Arquitetura
e Urbanismo da USP, no tépico “Enchentes”, apds defini¢bes técnicas do que esse incidente significa,
encontramos um box com um “relato de moradora da Vila Virginia”, relato no qual uma mulher anénima
propde o sentido que, para ela, a enchente possui.
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daquele no qual os pais da Geografia Moderna viveram: o século XIX. Assim, hd quem

afirme que experimentamos uma aceleracdo do tempo (CASTELLS, 2001, p. 554) €, no
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polo contrdrio, hd quem concorde com Francis Fukuyama: que fomos tdo longe que a

“histdria acabou”®.

Em todo caso, o que caracteriza essa nossa ‘“época veloz” é a presenca
generalizada de equipamentos (hardwares) — e, por conseguinte, de técnicas para utiliza-
los, constantemente mais sofisticadas (JAMIL; NEVES, 2000). Equipamentos esses cujas
finalidades diferem bastante: militar, administracdo, entretenimento e que, nesse
sentido, sao mais compulsdrios do que gostariamos que fossem. Na educacgdo, sobre a
qual depositamos nosso foco, ndo é diferente. Busquemos, entdo, entender essas
tecnologias que afetam o ensino da geografia, assim como as metodologias a elas

associadas.

De fato, autores das mais diversas procedéncias tém destacado a centralidade do
Espaco para o entendimento dos fenémenos contemporaneos. O francés Foucault, por
exemplo, produziu uma filosofia revoluciondria escolhendo como um dos seus temas os
“espacos disciplinares” (FOUCAULT, 2004). Assim, o Espaco ocupa hoje, entre as ciéncias
humanas, uma posicdo semelhante aquela que, ainda no séc. XIX, o Tempo ocupava"

(quando as ideias de Progresso, Evolucdo etc. geravam infindaveis debates).

Mais do que uma questdo apenas académica, o Espaco tornou-se uma visdao de
mundo, uma “representacdo coletiva”™ necessdria para que as pessoas, dentro ou fora
da universidade, possam compreender o que esta acontecendo. O prdprio fato de que
um dos equipamentos que mais tenha se difundido, ou seja, o GPS, utilizar o

georreferenciamento, demonstra a popularidade desse tema (a espacialidade); ao

'° O think-tanker Fukuyama teria afirmado, em linhas gerais, que a Democracia Politica, alicercada no
Liberalismo, é o ponto maximo de uma escala evolutiva da espécie humana. Tal afirmagdo foi publicada no
jornal The National Interest, num artigo cuja repercussdo foi muito maior do que a sua importancia; seu
titulo era: “O fim da histdria e o tltimo homem”, 1992.

" “A obsessdo do século XIX com o tempo e a histéria, como denominaria Foucault, continuou a enquadrar
o pensamento critico moderno. O primeiro capitulo comega e termina com a observagao sintetizadora de
Foucault: ‘O espaco foi tratado como morto, o fixo, o ndo-dialético, o imdvel. O tempo, ao contrério, foi a
riqueza, a fecundidade, a vida e a dialética.”” (SOJA, 1993, p. 11)

> “A representacdo é conceito ambiguo, [...] ndo é uma cdpia do real, sua imagem perfeita, espécie de
reflexo, mas uma construcdo feita a partir dele.” (PESAVENTO, 2008, p. 40)
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mesmo tempo em que comprova a associacdo entre a tecnologia (outra questdo em

voga) e essa onda “espacializante” da sociedade contemporanea.
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A escola, como parte dessa mesma sociedade, ndao se exime do debate e, nesse
ponto, o papel do professor de geografia precisa ser posto em relevo, assim como a sua
singularidade. Mas, em que sentido o trabalho desse professor é relevante e singular? —
perguntariamos. Quer nos parecer que, em primeiro lugar, a presenca da Linguagem

Cartografica — destacada nos PCN do Ensino Fundamental™ - nos indica uma resposta.

Evidentemente, a linguagem verbal é a base do ensino de geografia, como
também da maioria das outras disciplinas. Porém, a importancia da chamada
alfabetizagdo cartografica na formagao do leitor critico e mapeador consciente - “O aluno
deixou de ser visto como um mapeador mecanico para ser um mapeador consciente, de
um leitor passivo para um leitor critico dos mapas.” (BRASIL. Ministério da Educacdo.
Secretaria de Educa¢do Fundamental, 1998, p. 77) - num mundo onde as espacialidades e

as imagens proliferam, nos parece inegavel.

Conforme a Professora Maria Simielli (2007), os elementos da alfabetizacdo
cartografica sdo: visao obliqua e vertical; imagem tridimensional e bidimensional; alfabeto
cartografico (ponto, linha e drea); proporcdo e escala; lateralidade; referéncia e
orientacdo. Além disso, a autora explica que tais elementos estardo presentes ao longo
de todo o ensino bdasico, posto que o aluno terd sempre a necessidade de reforgar os

conhecimentos adquiridos.

Uma segunda questdo e que ndo se distancia da primeira (sobre a cartografia), no
que tange a relevancia do ensino de Geografia, refere-se as metodologias. Lembremos
que, paragrafos antes, assumimos o pressuposto segundo o qual filosofias de ensino,
linguagens, procedimentos e recursos se sobrepéem num todo sistémico, no momento em

que sdo mobilizados pelo docente, em sala de aula. De modo que podemos (ja) partir da

B “A cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino e a pesquisa. Ela possibilita ter em m&os
representagdes dos diferentes recortes desse espago e na escala que interessa para o ensino e pesquisa.
Para a Geografia, além das informacdes e andlises que se podem obter por meio dos textos em que se usa
a linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se necessdrio, também, que essas informacdes se apresentem
espacializadas com localizagbes e extensdes precisas e que possam ser feitas por meio da linguagem
grafica/cartogréfica.” (BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Fundamental, 1998, p. 76)
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linguagem cartografica — tipicamente associada a Geografia — para analisarmos essa

segunda questao.

Podemos assim adotar a teoria conhecida como Epistemologia Genética de Piaget,
tendo em mente a preocupacdo de Furtado, Bock e Teixeira (1999), j& destacada aqui,
para propor (abaixo) uma tipologia de cunho meramente ilustrativo, na qual os niveis de
aprendizagem relacionados a dois' dos chamados estdgios do desenvolvimento cognitivo
estdao associados aos demais elementos constitutivos da praxis docente. Teriamos, entdo,

as situagdes seguintes:

° No Estagio das Operacbes Concretas, que se perfaz dos 7 aos 11 anos de
idade, portanto, equivale (em tese) a trajetdria entre 2° e 6° anos do ensino
fundamental, o qual é caracterizado pelo pensamento |6gico — porém apoiado em
situa¢bes empiricas e ndo situagdes hipotéticas — é possivel trabalhar qualquer um
dos elementos da alfabetizagdo cartogrdfica; além das habilidades de
“localizacdo” e “andlise” (termos propostos por: SIMIELLI, 2007). Quanto aos
recursos e procedimentos, sugerimos que os madpds mentais, as maquetes e 0s
croquis sejam privilegiados pelo professor, na medida em que a experiéncia
proxima do aluno sera valorizada. Chamamos a atencao, nesse sentido, para a

operacionaliza¢ao dos conceitos de Lugar e Paisagem.

° No Estagio das Operac¢bes Formais, iniciado a partir dos 11-12 anos de idade
e que, portanto, equivale a trajetdria entre 6° ano do fundamental e 3° do ensino
médio, estagio, por sua vez, caracterizado pelo pensamento ldgico-abstrato, a
partir do qual o raciocinio (plenamente desenvolvido) consegue lidar com
simbolos e ndo apenas com exemplos concretos, as habilidades de “correlacdo” e
“sintese” (SIMIELLI, 2007) podem ser acrescidas as de “localizacdo” e “analise”.
Nesse ponto, os recursos podem diversificar-se e o Sensoriamento Remoto ou

mesmo o SIG podem ser utilizados. Alias, da mesma forma que o GPS, o SIG se

* Nos debrucamos apenas sobre os dois estigios que afetam, diretamente, o trabalho do professor do
ensino basico, ou seja, o Operatdrio Concreto e o Operatdrio Formal. Segundo Luiz C. Abreu (2010, p.
363), 0 primeiro desses estagios esta “[...] calcado na capacidade de coordenar acbes bem ordenadas em
‘sistemas de conjunto ou estruturas, suscetiveis de se fecharem’ enquanto tais”. Ao passo que no
segundo (desses dois estagios) as estruturas coordenadoras estdo no plano simbdlico, mais do que no
plano das acdes.
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tornou uma ferramenta muito popular (junto da difusdo do uso da internet).

Certamente todos conhecem o software “Google Earth”, embora nem todo
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mundo saiba que se trata de um SIG.

Evidentemente e é Util destacarmos, a tecnologia ndo exclui a presenca do
Professor de Geografia na sala de aula, nem sua expertise para selecionar os
procedimentos e técnicas mais idoneas para a aprendizagem significativa. Nesse ponto -
relativizando agora as tecnologias e seguindo na explicagdo sobre as metodologias -
creio que o trabalho de campo, quando possivel, deve ser utilizado. Assim é que
Pontuschka ressalta a necessidade de nao se perder de vista o préprio Espaco enquanto
recurso pedagdgico: “O meio é uma geografia viva. A escola, o cérrego préximo, a
populacdo de um bairro, o distrito industrial, [...] sdo elementos integrantes de um
espaco, que podem ser pontos de partida para uma reflexdo.” (PONTUSCHKA, 2004, p.
260).

4. Consideracdes finais

Tentando concluir, entendemos que a Geografia (ciéncia e disciplina escolar)
ocupa uma posicao das mais pertinentes, dadas as condi¢cdes do contexto histdrico;
condicbes brevemente aludidas no presente texto. Ao mesmo tempo, ela (Geografia)
enfrenta a necessidade de se territorializar em meio as ciéncias humanas — lembremos
que, com relacdo ao atual ensino médio, a Histdria, a Sociologia e a Filosofia constituem

as demais humanidades.

Finalmente, é também necessario um certo ativismo do préprio gedgrafo para nao
perder seu espaco, no ambito dos bacharéis, e, o que nos interessa aqui diretamente, nao
perder espago no curriculo escolar. Fato que ocorreu, hd alguns anos, com a criagdo das
licenciaturas curtas e com as disciplinas de cunho politico-idealista como E.M.C. e

0.S.P.B., que diminuiram as aulas de Geografia e de Histdria, nas décadas de 1960-70 :

As disciplinas de Educag¢dao Moral e Civica e de Organizagao Social e Politica do
Brasil, quando inseridas no curriculo, causaram a reducdo nas aulas semanais de Histdria,

Geografia e Estudos Sociais e nos seus respectivos contetidos. A disciplina Organizagao
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Social e Politica do Brasil surgiu em algumas séries do ginasio e do colegial a partir da

publicacdo da Lei de 1961. (MIMESSE, 2007, p. 201-202)
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Alids, o debate em torno da autonomia dos professores em sala de aula é tdo atual
— escrevemos isso enquanto pensamos no movimento “Escola Sem Partido” - quanto o é

a necessidade de disciplinas como a Geografia (ou a Histdria).
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