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Didactics and Paulo Freire:
notes on relational dialogical

pedagogy

Abstract

This paper proposes a didactic investigation
grounded in the dialogical and relational
perspective present in the work of Paulo Freire,
given its role in sustaining an emancipatory
political-pedagogical project. Situated within
the research groups NAPE/Udesc and
GEPDIM/UFSC, the study problematizes
teaching activity and teacher education,
emphasizing dialogue as ontology, understood
as a condition of human existence, and as
epistemology, that is, as the basis for the
collective and critical production of knowledge
in an educational praxis that recognizes human
incompleteness and horizontalized pedagogical
relations. The investigation adopts an
exploratory and hermeneutic approach, based
on the critical analysis of eight of Freire’s works,
which delineate the key concepts of dialogue,
relation, social commitment, and ethical-
aesthetic experience. These concepts are
examined as pillars of a Critical Didactics
opposed to a technical-instrumental
perspective, configuring theory, practice, and
politics oriented toward social change. The first
section emphasizes dialogue as the ontological
and epistemological axis of the educational act.
The second deepens the relational dimension,
highlighting co-responsibility, alterity, and active
listening as pedagogical foundations. The third
discusses the didactics of commitment and
ethical-aesthetic co-responsibility, reinforcing
teacher education as an ethical-political process
committed to humanization, scientific rigor, and
pedagogical reinvention. Drawing on Libaneo,
Pimenta, and Bazzo, the text argues that
Freirean pedagogy provides solid bases for
understanding Didactics as a science of teaching
that articulates ethics, politics, and aesthetics in
emancipatory pedagogical practices. The study
reaffrms the centrality of dialogue and
pedagogical relations for the formation of
critical  teachers committed to  social
transformation.

Keywords: critical didactics; pedagogy; teacher
education; Paulo Freire; dialogue.
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Didactica y Paulo Freire: apuntes

sobre la pedagogia dialdgica
relacional
Resumen

Este articulo propone una investigacion didactica
desde la perspectiva dialégica y relacional
presente en la obra de Paulo Freire, debido a su
papel en la sustentacién de un proyecto politico-
pedagdgico emancipador. Inserto en el contexto
de los grupos de investigacion NAPE/Udesc y
GEPDIM/UFSC, el estudio problematiza la
actividad de ensefianza y la formaciéon docente,
enfatizando el didlogo como ontologia, es decir,
como condicién de la existencia humana, y como
epistemologia, como base para la produccién
colectiva y critica del conocimiento en una praxis
educativa que reconoce la incompletud humana y
las relaciones pedagdgicas horizontalizadas. La
investigacion adopta un enfoque exploratorio y
hermenéutico, basado en el andlisis critico de
ocho obras de Freire, que delinean los conceptos
clave de didlogo, relacidn, compromiso social y
experiencia ético-estética. Estos conceptos se
analizan como pilares de una Didactica Critica
contraria a la visidn técnico-instrumental,
configurdndose como teorfa, practica y politica
orientadas a la transformacién social. La primera
seccién enfatiza el didlogo como eje ontoldgico y
epistemoldgico del acto educativo. La segunda
profundiza la dimensidn relacional, destacando la
corresponsabilidad, la alteridad y la escucha activa
como fundamentos pedagdgicos. La tercera
discute la didactica del compromiso y de la
corresponsabilidad ético-estética, reforzando la
formacién docente como un proceso ético-
politico comprometido con la humanizacién, el
rigor cientifico y la reinvencién pedagdgica. Con
Libaneo, Pimenta y Bazzo, el texto sostiene que la
pedagogia freireana ofrece bases sdlidas para
comprender la Didactica como ciencia de Ia
ensefianza que articula ética, politica y estética en
practicas pedagdgicas emancipadoras. El estudio
reafirma la centralidad del didlogo y de la relacién
pedagdgica para la formacién de docentes criticos
comprometidos con el cambio social.

Palabras clave: didactica critica; pedagogia;
formacidn docente; Paulo Freire; didlogo.



Este texto insere-se no campo de estudos que problematiza a formacdo docente e
a pratica educativa a partir de uma perspectiva critica e comprometida com a
transformacdo social e com o reconhecimento dos processos didaticos historicamente
situados (Pimenta, 1999, 2023). A investigacdo estd articulada as discussées
desenvolvidas no ambito de dois grupos de pesquisa interinstitucionais: o NAPE,
Laboratdrio e Grupo de Pesquisa: Didatica e Formacao Docente, vinculado a Universidade
do Estado de Santa Catarina (Udesc), e o GEPDiIM, Grupo de Estudos e Pesquisas em
Didatica e suas Multidimensodes, sediado na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Ambos os grupos sdo certificados pelas suas instituices no Diretdrio de Grupos
de Pesquisa do CNPq. Suas atividades se organizam em torno da investigacao tedrico-
metodoldgica no campo da Didatica e Formacao de professores, articulando producao
cientifica, formacao de pesquisadores e desenvolvimento de projetos que integram

ensino, pesquisa e extensao.

A reflexdao parte da compreensao de que a pedagogia de Paulo Freire, em sua
radicalidade ética e politica, funda-se na dialogicidade e historicidade como ato de
existéncia e de conhecimento. Nao se trata, portanto, de uma técnica entre outras, mas
de uma ontologia da praxis educativa, que reconhece a incompletude do ser humano, sua
capacidade de intervir no mundo e a urgéncia de rela¢bes educativas que se realizem no
vinculo e na escuta ativa. Nesse horizonte, saber, educar e existir sdo dimensdes
insepardveis de uma mesma experiéncia relacional. A educacao, portanto, é sempre ato

implicado com o outro, com a realidade e com o presente-futuro.

A problematica que orienta este trabalho surge de um conjunto de inquieta¢des
sobre os sentidos do didlogo, da escuta e da relacdo pedagdgica na atualidade: como
compreender o didlogo em sua dimensao epistemoldgica e experiéncia ético-estética,
para além de uma estratégia comunicativa? Como construir relacdes educativas
horizontalizadas, que reconhecam a dignidade do outro e a poténcia do encontro? Como
sustentar, na formacao docente, um compromisso que seja simultaneamente ético e

estético, em tempos de desumanizagao e neotecnicismo?
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Para abordar essas questfes, adota-se um referencial tedrico centrado nas
produgbes freirianas consideradas fundantes da pedagogia critica latino-americana:
Educagdo como prdtica da liberdade (1967), Educacdo e Mudanga (1969), Pedagogia do
oprimido (1970), Extensd@o ou comunicagao? (1971), Politica e Educacdo (1985), Pedagogia da
esperanca (1994), Pedagogia da autonomia (1996) e Pedagogia do Compromisso (2005). A
escolha desses textos se justifica pela centralidade que conferem as categorias de
didlogo, relacdao, compromisso social, experiéncia ético-estética e praxis na constituicao
de uma educagdo humanizadora e transformadora. Essas obras permitem articular as
dimensdes ontoldgica, ética e politica da relacao pedagdgica, oferecendo bases para uma

analise organica do pensamento freiriano, sem reduzi-lo a fungées instrucionais.

Quanto a abordagem metodoldgica adotada, trata-se de um estudo de natureza
exploratdria e hermenéutica, voltado a interpretacao critica dos fundamentos conceituais
da pedagogia freiriana no campo da Didatica. Assume-se uma hermenéutica de base
critica (Ghedin; Franco, 2025) que ndo se limita a reconstrucdo textual, mas busca
desvelar sentidos formativos, epistemoldgicos e politicos implicados na constituicao de
uma didatica fundada na relagdo entre sujeitos e do modo como estdo e sao no mundo, e,
como afirmam os autores (Ghedin; Franco, 2025, p. 141): “O modo de ser no mundo
constitui uma maneira de interpreta-lo, e essa interpretacdo revela-se na tentativa do

sujeito de dar-lhe significado que o faga compreender-se como parte dele.”

A opcao por esse caminho justifica-se diante da necessidade de reafirmar a
densidade ética e ontoldgica do pensamento de Freire, sobretudo frente as reducbes
funcionalistas e tecnicistas que persistem no debate educacional contemporaneo, sob
outras configuracdes, porém mantendo a intencao de expropriar a docéncia da dimensao
humana, criativa e critica. Em um tempo marcado por esvaziamentos discursivos e pelo
apagamento do sentido politico da formac¢do docente e da acentuacdo do individualismo,
a escuta ativa e o compromisso com o outro constituem categorias decisivas para a

reinvencao da praxis educativa.

Ao mesmo tempo, é preciso reconhecer que, na tentativa de se distanciar dessas
perspectivas tecnicistas, certas abordagens educacionais acabam por relegar a dimensao
cientifica que sustenta a docéncia. Em alguns casos, a defesa da espontaneidade, da

sensibilidade ou da criatividade termina por enfraquecer o pensamento cientifico, o
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método e a anadlise rigorosa que orientam a producdo do conhecimento em educacao.
Ensinar implica articular criticidade e rigor, criacdo e fundamento, didlogo e investigacao
sistematica, sob o risco de comprometer a consisténcia tedrica e metodoldgica da pratica

pedagdgica.

A andlise proposta organiza-se em trés secdes, a partir de cinco categorias-chave
que atravessam o pensamento freiriano: didlogo, relacdo horizontal, escuta ativa,
compromisso e experiéncia ético-estética. Na primeira secao, discute-se o didlogo como
eixo ontoldgico e epistemoldgico, com énfase na dialogicidade como fundagdao do ato
educativo. A segunda secao trata da dimensdo relacional da educag¢do, abordando a
constituicdo humana na e pela relacdgo pedagdgica, com destaque para a
interdependéncia entre os sujeitos como principio humanizador. Por fim, a terceira secao
analisa a diddtica do compromisso e a corresponsabilidade ético-estética, entendidas como
experiéncias e atitudes fundantes de um fazer docente sensivel, consciente e

politicamente implicado.

Ao propor uma leitura da pedagogia freiriana a luz de suas dimensdes dialdgicas e
relacionais, o texto busca contribuir para o fortalecimento de praticas formativas
comprometidas com a escuta, o didlogo e a dignidade humana, pilares ético-estéticos de

uma Didatica que se deseja critica, implicada e transformadora.

O didlogo assume, na obra de Freire, um lugar central. Superando-o como
instrumento de comunicagdo, ele é concebido como categoria ontoldgica fundamental
para a compreensao do ser humano e da pratica educativa. Para Freire, dialogar significa
ser-no-mundo com o outro, numa relacao de alteridade e intersubjetividade que
configura a esséncia da existéncia humana. Essa concepcao transcende a dimensao
instrumental do didlogo, situando-o como condicao de possibilidade para a praxis

educativa e para a produgao do conhecimento critico e emancipatdrio.

Freire (1967, p. 79) afirma que “o didlogo se impde como o modo como os homens
ganham significagdo como tais”, ressaltando que o ser humano ndo se constitui

isoladamente, mas na mediacdo com o mundo e com o0s outros. Essa mediacao é
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constitutiva da identidade e da consciéncia, que sé se realizam na praxis dialdgica,
entendida como movimento continuo entre agdo e reflexao. Desse modo, a dialogicidade
é uma ontologia da praxis, uma forma de ser que implica na abertura para o outro, no
reconhecimento da diferenca e no compromisso ético-politico com a transformacao da

realidade.

No campo epistemoldgico, o didlogo propde uma ruptura radical com a educacao
bancaria, caracterizada pela transmissao unilateral de conhecimentos e pela objetificacao
do(a) educando(a). Conforme Freire (1970, p. 81), “dialogar ndo é consumir ideias, mas
produzi-las; ndao é depositar conhecimento, mas cocrid-lo com os outros”. Dessa forma, o
conhecimento advém da problematizacdo coletiva da realidade, em que educadores(as) e
educandos(as) atuam como sujeitos histdricos, capazes de pensar criticamente e intervir
em seu contexto. O didlogo configura uma postura epistemoldgica que valoriza a
cooperacao, a escuta ativa e a reflexdo compartilhada, rompendo com o isolamento

cognitivo e a alienagdo.

Freire (1994) reafirma que o didlogo ndo se sustenta sem a crenca na capacidade
das pessoas de reinventar o mundo. A esperanca, compreendida como forca ontoldgica e
politica, constitui-se em fundamento da pratica educativa comprometida com a
transformacao da realidade. Ndo se trata de uma esperanga ingénua, mas de uma
esperanca critica, que movimenta os processos pedagdgicos, com base no compromisso

ético e na humanizacao.

Essa concepcao freiriana do didlogo encontra consonancia nas discussdes da
Didatica Critica (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023), que se configura como ciéncia do
ensino orientada por principios ético-politicos e filoséficos. Autores como Libaneo (2015)
ressaltam que o processo de ensino-aprendizagem € inerentemente dialdgico, na medida
em que pressupde uma interacao intencional entre sujeitos para a construcao do
conhecimento. A socializacdo concebida enquanto processo de pertencimento e de
relacdo, conforme Melo e Pimenta (2019), requer uma reflexdo acurada sobre a
intencionalidade pedagdgica. Essa atitude exige do professor e da professora uma escuta
ativa e respeito a alteridade, elementos indispensdveis para a construcao de relacdes
horizontais e significativas. Bazzo (2024, 2019) complementa essa perspectiva ao

enfatizar que o ensino nao é mero ato técnico, mas uma pratica social e politica que
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demanda compromisso ético, didlogo auténtico e corresponsabilidade entre todos os

envolvidos.

Entretanto, o didlogo freiriano (Quadro 1) ndo se reduz a uma rela¢gdo harmoniosa
entre iguais; ele é atravessado por tensdes politicas, pela luta contra as opressdes e pelas
contradi¢bes sociais que marcam o processo educativo. A dialogicidade implica uma
atitude critica, que desafia as estruturas de poder e as praticas desumanizadoras. Isso
reforca a importancia de compreender o didlogo como um eixo ontoldgico e
epistemoldgico que orienta a Didatica para além do planejamento e da técnica,

conferindo-lhe dimensao, intencionalmente organizada, humanizadora e transformadora.

Quadro 1 - O didlogo em Freire: fundamentos para a Didatica como ciéncia do ensino

como pratica
da liberdade
(1967)

ninguém, ninguém se
educa a si mesmo, os
homens se educam entre
si, mediatizados pelo
mundo.” (Freire, 1967, p.
79-80)

Obra Categoria de analise . .oy
oz e AT Rela¢6es com a Didatica
(contexto de (Dialogo) Citacdo direta : .
. o (ensino-aprendizagem)
publicacdo)
O didlogo é “0O didlogo se impde como
fundante da o modo como os homens -
A o Fundamenta praticas
consciéncia criticae | ganham significacdo como
= o . L docentes que reconhecem
Educacdo da humanizagéo. tais. [...] Ninguém educa

0 outro como sujeito e o
mundo como mediagao.
Alinha-se a Didatica que
rompe com o ensino
transmissivo.

Extensao ou

Critica a ideia de
transmissao
unilateral de

conhecimento.

“Extensdo, como a
entendem os tecnocratas,
nega o didlogo. O educador
impode saberes, e 0

Sustenta uma pratica de
ensino baseada na escuta

dos educandos.” (Freire,
1996, p. 26)

comunicagdo? Valoriza a educando os consome. Ao ativa, na mediagdao e na
(1971) comunicagdo contrdrio, a comunicagao dialogicidade, principios
dialdgica. implica na troca, na escuta, | centrais da Didatica Critica.
no reconhecimento
mutuo.” (Freire, 1971, p. 34)
O didlogo como R - . Base tedrico-metodoldgica
. Dialogar ndo é consumir .
atitude e oy . = para uma pedagogia
. A ideias, mas produzi-las; nao )
Pedagogia do experiéncia ético- . . . problematizadora, que
. (s i, é depositar conhecimento,
oprimido estética, politica e iy estrutura o processo de
: - mas cocrid-lo com os :
(1970) epistemoldgica. » . ensino em torno da
outros.” (Freire, 1970, p. s
81) problematizacdo da
realidade.
O didlogo como “Ensinar exige risco, Articula-se ao principio da
principio que orienta aceitacdo donovo e intencionalidade
Pedagogia da a experiéncia ético- rejeicao a qualquer forma pedagdgica da Didatica
autonomia estética do ensinar. de discriminagdo. Ensinar Critica: o(a) educador(a)
(1996) exige respeito aos saberes | ensina problematizando e

acolhendo os saberes do(a)
educando(a).

Fonte: elaborado pelas autoras (2025).
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Diante desse quadro, torna-se evidente que o didlogo, na perspectiva freiriana, é o
fundamento para repensar o ensino como ato ético-politico, que articula saberes, valores
e praticas numa relacdo social de interdependéncia. O(a) educador(a) deixa de ser
transmissor(a) e se constitui mediador(a) e pessoa comprometida, capaz de criar espacos

pedagdgicos que promovam a autonomia, 0 pensamento critico e a solidariedade.

Na obra Educa¢do como prdtica da liberdade, o didlogo é atitude e experiéncia
ético-estética no processo de constituicao da subjetividade e da consciéncia critica.
Ensinar, nessa chave, ndo se traduz em transferir conteddos, mas em criar condi¢des para
que os sujeitos leiam o mundo e a si mesmos como partes fundantes para conhecer e
transformar a Histdria em curso. Esse fundamento ético e antropoldgico informa a

Didatica como pratica que visa a emancipacao e a autonomia.

Em Extensdo ou comunicacdo?, Freire radicaliza a critica a educa¢do bancaria ao
distinguir dois modos de relacdo pedagdgica: o da imposicdo e o da comunicacdo. E nessa
ultima que se situa o didlogo como fundamento da acdo educativa transformadora, na
qual educador(a) e educando(a) se colocam em constante movimento de escuta, fala e
reconstrucdo. Tal dinamica estd na base do ensino como pratica critica reflexiva, que se

opde ao tecnicismo e a neutralidade.

Ja em Pedagogia do oprimido, Freire afirma que "dialogar é criar com o outro e nao
sobre o outro". O didlogo, nesse sentido, é radicalmente politico e epistemoldgico. Ao
substituir a transferéncia por problematizacdo, o autor estabelece um paradigma

metodoldgico para o ensino: o aprender como ato de desvelamento da realidade.

Por fim, em Pedagogia da autonomia, o didlogo se consolida como expressao e
experiéncia da atitude ética do(a) educador(a) comprometido(a). A valorizacdo dos
saberes dos(as) educandos(as), a escuta ativa e a recusa ao autoritarismo sdo alguns dos
principios didaticos que articulam a filosofia educacional freiriana a formacdo docente

critica.

Isso posto, a concepcao dialogal assumida pela Didética Critica fundamentada nas
obras freirianas se apresenta como uma alternativa frente aos modelos pedagdgicos
instrucionistas e tecnicistas, oferecendo um caminho para a formacao de sujeitos

emancipados e conscientes de seu papel no mundo.
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Na perspectiva freiriana, o ato de ensinar ndo pode ser dissociado da qualidade
das relagdes humanas que o sustentam. Longe de uma neutralidade pedagdgica, Freire
insiste que ensinar € um ato politico e, por isso mesmo, um ato profundamente humano,
ético e relacional. A relagao pedagdgica, nesse sentido, nao se reduz a um encontro de
convergéncias, mas constitui-se como um campo de tensdes e contradi¢bes, permeado
por disputas simbdlicas, materiais e ideoldgicas. Ensinar e aprender envolvem sujeitos
historicos que se encontram no mundo e com 0 mundo, mediados por suas experiéncias,

saberes, valores e expectativas.

Nesse horizonte, a relacao educativa é sempre relacional e politica. Ela demanda
horizontalidade (e ndo hierarquia), humildade epistemoldgica (e ndo arrogancia
docente), cuidado (e ndo vigilancia ou controle), afetividade (e ndo indiferenca), coragem
ética (e ndo neutralidade). A construcdo do conhecimento, portanto, ndo se dd apenas
pelo acimulo de conteudos, mas pela criacdo de um espaco comum no qual é possivel

esperancar coletivamente, como Freire propde em sua Pedagogia da esperanca.

A formacdo docente exige agenciamentos culturais de determinadas qualidades
relacionais. O(a) educador(a) freiriano(a) ndo é um técnico da instru¢do, mas um(a)
intelectual comprometido(a), capaz de reconhecer os condicionamentos histdrico-sociais
que atravessam sua pratica e, ainda assim, agir sobre eles com responsabilidade critica e

compromisso ético-politico.

E justamente essa compreensdo da relacdo pedagdgica como espaco de poténcia
ético-estética e politica que desloca a Diddtica da concepcao de técnica como
neutralidade politica e ideoldgica para o campo da formacdo critica. A Didatica, nesse
enquadramento, torna-se ciéncia do ensino enquanto pratica de emancipa¢do. Tal
perspectiva pedagdgica exige relacdes pedagdgicas que sejam capazes de sustentar
processos de conscientizagdo, libertacdo e criacdo de mundos socioculturais possiveis —

como sintetizado no quadro tedrico a seguir.
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Quadro 2 - Arelagdo humana na obra de Paulo Freire

Obra
(contexto Categoria de e Relag¢dao com a Didatica
o = Citacao direta . X
de analise (relacdo) (ensino-aprendizagem)
publicacdo)
e s A formagdo docente exige o
- E na convivéncia com os . .
Educagdo como s s reconhecimento da alteridade e
L homens, na comunicagdo e
prdtica da R, . do didlogo como fundamentos da
. Relagdo dialdgica com eles, na pratica com i~ - -
liberdade pratica pedagdgica. Arelagdo com
eles, que o homem se forma . -
(1967) ) 0 outro é constitutiva do ato de
como homem.” (p. 41) .
ensinar.
“Arelacdo opressor- A prética pedagdgica exige a
oprimido é uma relagdo de construcdo de relagbes de
desumanizagdo. A horizontalidade e coautoria. O
Pedagogia do Relagdo entre superagao desta contradi¢do | ensino, compreendido como ato
oprimido (1970) sujeitos é a libertagdo dos oprimidos, | politico e ético, supera a Iégica de
mas ndo se faz ‘para’ os transmissdo e se realiza como
oprimidos, mas ‘com’ eles.” praxis dialégica, centrada na
(p-52) problematizacdo da realidade.
Arelagdo pedagdgica se dd no
Relac3o como “E preciso amar os vinculo ético-estético entre
Pedagogia da G40 com educandos. E preciso ter educadores(as) e educandos(as).
compromisso etico e . . . . .
esperanca A esperanca neles. E preciso Ensinar exige compromisso
experiéncia etico- = . ‘i o
(1994) estética fazer com eles e ndo para afetivo, ético e politico com os
eles.” (p. 69) sujeitos em formacao - atitude e
experiéncia ético-estética.
O ensino ndo pode ser autoritario.
. P . . A escuta ativa e o reconhecimento
Pedagogia da = Ensinar exige respeito aos A =
. Rela¢do como escuta » da experiéncia do(a) outro(a) sdo
autonomia . saberes dos educandos.” (p. . Lo o
(1996) erespeito 23) pilares para a constituicdo de
préticas pedagdgicas
significativas.
Arelagdo educativa esta
Pedagogia do Relagdo como “A prética educativa se da atravessada pela dimensao
compromisso responsabilidade na relagdo entre sujeitos que politica da pratica docente, que
(com Faundez, politica e se reconhecem na luta por exige consciéncia critica,
2005) compromisso ético transformacdo.” (p. 44) responsabilidade e engajamento
com a emancipagdo.

Fonte: elaborado pelas autoras (2025).

Observa-se que a centralidade da relacdo humana na obra de Freire (Quadro 2)
ndo se restringe a uma dimensdo afetiva ou interpessoal. Trata-se, sobretudo, de uma
categoria politico-pedagdgica que permeia a sua concepgao de educagdo. A andlise das
obras do autor permite compreender que a relacdo educativa se estrutura como um
espaco tensionado por forcas histdricas, éticas e epistemoldgicas. No quadro
apresentado, sao sintetizados os principais aportes que cada obra oferece a

compreensao da relacdo como eixo constitutivo da area da Didatica.

Em Educagdo como prdtica da liberdade (1967), escrita em um contexto anterior ao
exilio de Freire, a relacdao é tematizada como possibilidade de libertacdo e humanizacao,
desde que enraizada na problematizacao do mundo vivido. Ao indagar “Que liberdade é
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essa que se exerce no siléncio, na negacao do outro como sujeito?” (Freire, 1967, p. 52), 0
autor aponta para uma concepcdo de liberdade que funda a relacao educativa nao como
liberalismo individualista, mas como construcdo coletiva e situada, que reconhece o outro
como sujeito histdrico. Tal concepc¢ao esta na base de uma Didatica que recusa o ensino

como transmissdo e o reconstrdi como didlogo problematizador.

Em Pedagogia do oprimido (1970), obra publicada em 1968 por Paulo Freire
durante o exilio no Chile, e no Brasil, s6 dois anos depois, a relacao é compreendida como
l6cus de conflito e possibilidade. Longe de ser um encontro harménico entre iguais, a
relacao pedagdgica é atravessada por contradi¢des sociais e por relagdes de poder que
precisam ser desveladas durante esse processo. A critica a pedagogia bancdria e a
proposicao de uma pedagogia dialégica indicam que ensinar ndo é transferir saber, mas
“um ato cognoscente” (Freire, 1970, p. 79) que implica escuta ativa, problematizacdo e
conhecimento mutuo partilhado. No campo da Didatica, esse entendimento se traduz na
valorizacao de praticas pedagdgicas que mobilizem a critica da realidade e a construcao

coletiva do conhecimento.

Em Pedagogia da esperanca (1994), escrita apds o processo de redemocratizacdo
no Brasil, Freire revisita suas formula¢bes anteriores a luz de novas experiéncias e
reafirma a dimensao ético-politica da relacdo pedagdgica. A esperanca, nessa
perspectiva, é compreendida como uma atitude histdrico-critica e uma experiéncia
estética que exigem acdo coletiva e compromisso com a transformag¢ao social. “A
esperanca ndo é um cruzar de bracos, mas um se levantar para recomecar” (Freire, 1994,
p. 56). No campo da Didatica, essa postura ou experiéncia estética se concretiza em
producao de conhecimentos tedricos e metodologias capazes de estabelecer rela¢bes
entre a ciéncia, a filosofia, a arte e a cultura popular, bem como criar estratégias de

ensino movidas pelo desejo de aprender como forma de existir, resistir e transformar.

Pedagogia da autonomia (1996), escrita por Freire em um contexto pds-exilio e de
intensa atuacao politico-pedagdgica no Brasil, aprofunda as qualidades essenciais da
relacao docente-discente, enfatizando a humildade, o acolhimento e a responsabilidade
ética do(a) educador(a). Freire afirma: “Ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos [...] exige seguranca, competéncia profissional e generosidade” (Freire, 1996,

p. 30). A autonomia ndo significa autossuficiéncia, mas corresponsabilidade ativa. A
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relacdo pedagdgica se fundamenta na horizontalidade e no reconhecimento da
incompletude de todos os sujeitos implicados no processo educativo. Para a Didatica, isso
implica um deslocamento de foco: vinculo pedagdgico entre sujeitos da aprendizagem e
objetos do conhecimento. Nesse processo, ensinar é também aprender; e aprender é

sempre um ato de liberdade.

A leitura transversal dessas obras permite afirmar que a relacdo, na perspectiva
freiriana, constitui-se como um ato politico e epistemoldgico, fundado na escuta ativa, no
compromisso e na esperanca. Trata-se de uma relacdo que mobiliza afetos, mas ndo se
restringe a eles. E, sobretudo, assumir uma posicdo ético-estética no mundo, desafiando
a légica da dominacao e propondo a partilha do saber como caminho de emancipagdo. A
Didatica agenciada a partir dessa concepcao é relacional, critica e transformadora, capaz

de articular os conteudos escolares as condi¢des concretas de existéncia dos sujeitos.

Portanto, apds a leitura do quadro tedrico, requer mais do que uma observacao
linear: exige leitura acurada dos desdobramentos da relacdo humana como categoria
constitutiva do ensinar e aprender. Cada obra analisada traz contribuicbes especificas
que, articuladas, sustentam uma Didatica Critica Dialdgica Relacional, centrada na
producao de sentido, na problematizacao da realidade e na construcao partilhada do
conhecimento. Com isso, pretende-se oferecer para além de um levantamento
conceitual, mas um mapa de principios que fundamentam uma praxis docente

comprometida com a emancipacao.

A Didatica, portanto, ao se afastar da perspectiva instrucionista, tecnicista ou
instrumental, reafirma o valor da escuta ativa, do respeito a alteridade e da construcao de
vinculos de confianca entre educadores(as) e educandos(as). A relacdo de ensino é, para
Freire, um exercicio de solidariedade histdrica, um espaco-tempo de constru¢do conjunta
do conhecimento e de reinvencao de mundos possiveis. Essa disposi¢cao ética e politica
implica um compromisso radical do(a) educador(a) com a dignidade da pessoa humana,
com a emancipacdo coletiva e com a transformacdo das estruturas sociais de

desigualdade, discriminacao e opressoes.
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A Diddtica Critica Dialdgica Relacional fundamenta-se numa ética da
corresponsabilidade que convoca educadores(as) e educandos(as) a assumirem um
compromisso coletivo com a transformacao social. O didlogo freiriano ndo é um fim em si
mesmo, mas um meio para a conscientiza¢do critica e para a mobiliza¢cdo politica dos
sujeitos na luta por sua libertacdo. Freire (1970, 1994, 2005) distingue, em suas obras,
diversos tipos de consciéncia: a consciéncia ingénua, que aceita passivamente a realidade
como imutdvel; a consciéncia intransigente, marcada por um radicalismo que nao
reconhece mediacdes; a consciéncia magica, que atribui poderes sobrenaturais para a
transformacao sem acdo coletiva; e, por fim, a consciéncia critica, que reconhece as

contradi¢des sociais e mobiliza-se para transforma-las.

Essa distincao é importante para compreender a dimensdo ética e politica da
Didatica do compromisso, na qual educadores(as) progressistas devem sustentar praticas
pedagdgicas que possibilitem a formacdao de uma consciéncia critica e socialmente
comprometida. As obras Educacdo e Mudan¢a (1969) e Politica e Educacdo (1985)
aprofundam a dimensdo da responsabilidade do(a) educador(a) nessa tarefa. Em
Educagdo e Mudanga, Freire enfatiza que a educacao ndo é neutra, uma vez que toda agao
ou a falta dela revela um posicionamento politico e ideoldgico. Por essa razdo, a atividade
de ensino é entendida como pratica social transformadora que questiona o status quo e
mobiliza para a acao politica, isto é, para a tomada de decisao e implicacao com o mundo
da vida e do trabalho. J4 em Politica e Educacdo, Freire reforca o papel do(a) educador(a)
como agente politico que, ao criar condicdes para a producao do conhecimento,
compromete-se ética e estrategicamente com a constru¢ao de um projeto de sociedade
orientado para a superagdo dos preconceitos, das desigualdades e de todas as formas de

violéncia contra os seres vivos.

Assim, o compromisso ético-estético da Didatica freiriana implica uma postura
docente que ultrapassa a transmissdo de contetdos. O(A) educador(a) assume a posicao
de intelectual organico, que aprende com os(as) educandos(as) e media o acesso ao
conhecimento como instrumento simbdlico e cultural para ler e reescrever o mundo. Essa

pratica educativa, por sua vez, é um ato que conjuga ética e estética, envolvendo
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sensibilidade, cuidado e compromisso para criar espagos pedagdgicos pautados na escuta

ativa e sensivel, no respeito e na esperanca.

Do ponto de vista didatico, essa concepcao tensiona as relagbes pedagodgicas
instrumentais e (neo)tecnicistas, superando tanto a hierarquia autoritaria quanto o
relativismo que dissolve o compromisso politico e ético. O compromisso, nesse contexto,
é inerente a prdtica docente e se manifesta na corresponsabilidade entre educadores(as)
e educandos(as) que, como sujeitos histdricos, precisam se conscientizar de sua

incompletude e ser capazes de agir para transformar suas condi¢des sociais de existéncia.

O quadro 3 sintetiza as contribuic6es das principais obras de Paulo Freire para a
compreensao do compromisso e da corresponsabilidade na Didatica Critica Dialdgica
Relacional. Essas dimensfes revelam-se fundamentais para a efetivagao de uma educagao

comprometida com a conscientizacdo critica e a transformacado social. Destacam-se as

categorias centrais e suas implicacdes para a praxis pedagdgica emancipatdria.

Quadro 3 - Compromisso/corresponsabilidade na Didatica dialdgica relacional

Obra (contexto de

Categoria de analise
(compromisso e

Citagdo direta

Rela¢do com a
Didatica (ensino-

publicacso) corresponsabilidade) aprendizagem)

A Diddtica orienta-se

por um compromisso

“A prética educativa coletivo e politico,

exige compromisso rompendo com

Pedagogia do Compromisso ético- com a transformacdo | prdticas autoritdrias e
LS e da realidade, que nao promovendo a

Oprimido (1970) politico

é tarefa de poucos,
mas de todos os
sujeitos.” (p. 87)

participagao ativa
dos(as)
educandos(as) na
construgdo do
conhecimento.

Educacdo e Mudanca
(1969)

Compromisso ético

“Educar € assumir a
responsabilidade ética
pela formacdo de
sujeitos criticos que
possam transformar o
mundo.” (p. 35)

A pratica didatica
torna-se um ato ético
que envolve
responsabilidade pela
construgdo de uma
educacdo libertadora
e transformadora.

Politica e Educacgdo
(1985)

Corresponsabilidade
politica e pedagégica

“0O educador e os
educandos
compartilham a
responsabilidade pela
construgao do
conhecimento e da
justica social.” (p. 22)

A Didatica passa a
reconhecer a
corresponsabilidade
entre os envolvidos
Nno processo
educativo,
enfatizando a
cooperagao, 0
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cuidado mutuo e
postura ético-politica.

Compromisso e

“A esperanga nasce
do compromisso ético

O ensino-
aprendizagem é um
processo ético-
estético no qual

Pedagogia da o com o outro e da educadores(as) e
corresponsabilidade -
Esperanca (1994) Stica corresponsabilidade educandos(as)
pela luta coletiva.” (p. partilham a
60) responsabilidades
pela transformacdo
social.
A Diddtica
compreende-se como
“O compromisso do | praxis pedagdégica que
educador implica articula o rigor ético a
Pedagogia do Corresponsabilidade escuta, cuidado e a sensibilidade estética,

Compromisso (2005)

ética-estética

construgdo coletiva de
sentido com os
educandos.” (p. 44)

promovendo a
construgdo conjunta
do conhecimento e a

humanizagdo dos
sujeitos.

Fonte: elaborado pelas autoras (2025).

A andlise das obras de Freire que compdem o quadro tedrico revela a articulacao
imprescindivel entre compromisso e corresponsabilidade na concepcdao de Didatica
Critica Dialdgica Relacional. Em Pedagogia do Oprimido (1970), o compromisso politico é
apresentado como fundamento para a pratica educativa que visa a transformacao social.
Freire enfatiza que educar ndo é uma tarefa individual ou técnica, mas um ato coletivo
que requer engajamento ético e politico dos sujeitos envolvidos. Tal compromisso
inaugura um modelo didatico que rompe com a verticalidade autoritaria, estabelecendo

uma relagao horizontal e participativa entre educadores e educandos.

Na obra Educagdo e Mudanga (1969), o compromisso assume uma dimens3do ética
mais ampla, destacando a responsabilidade do(a) educador(a) na formacdo de sujeitos
criticos e conscientes de sua capacidade de agir no mundo. A Didatica pode ser
configurada como wuma prdtica investigativa que ndo pode ser neutra ou
descompromissada. Pelo contrario, a escolha técnica é evidéncia de vinculacdo politica e
ideoldgica, porque cientifica e filosdfica, 0 que expressa a ética da responsabilidade que
orienta as escolhas pedagdgicas rumo (ou ndo) ao processo de conscientizacdo e

emancipacgao.
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Politica e Educacdo (1985) reforca e amplia essa perspectiva ao destacar a
corresponsabilidade politica e pedagdgica partilhada entre educadores(as) e
educandos(as). A Didatica ndo diz respeito ao corpo docente, mas é propriedade de um
campo escolar de cooperacao, no qual o conhecimento cientifico resulta de trabalho
coletivo, incluindo gestao escolar, equipe pedagdgica, familiares e comunidade externa.
Essa corresponsabilidade implica uma abertura a diversidade, ao didlogo e a escuta ativa,

aspectos indispensaveis para a constituicao de uma educagao transformadora.

O compromisso e a corresponsabilidade sao também dimensdes centrais em
Pedagogia da Esperanca (1994), que apresenta a esperanca como for¢a motriz da acdo
pedagdgica, nascida do engajamento ético com o outro e da luta coletiva. Freire destaca
que a pratica educativa deve ser um espaco de partilha e de construcao conjunta de
sentido, em que educadores(as) e educandos(as) se reconhecem em sua humanidade

comum e em sua capacidade de transformacgao.

Finalmente, em Pedagogia do Compromisso (2005), 0 compromisso ético-estético é
pensado como uma experiéncia e atitude que conjugam escuta, cuidado e engajamento.
A Didatica se configura como uma préxis que articula o rigor ético a sensibilidade estética,
abrindo espa¢o para uma humanizacao profunda das rela¢bes pedagdgicas e para a
construgao conjunta do conhecimento. A corresponsabilidade ganha um viés de cuidado
mutuo e de constru¢do de sentido coletivo, evidenciando a dimensao relacional da

Didatica como pratica de liberdade.

Dessa forma, o quadro evidencia que a Diddtica Critica Dialdgica Relacional se
fundamenta em um compromisso que é ao mesmo tempo ético, politico e estético,
articulado a uma corresponsabilidade entre educadores(as) e educandos(as). Essa
relacao dialdgica implica tanto o engajamento com o conhecimento quanto com os
sujeitos que o produzem e o transformam, configurando o ensino e a aprendizagem

como processos histdricos, coletivos e profundamente humanos.

Jilvania Lima dos Santos Bazzo — Alba Regina Battisti de Souza
Diddtica e Paulo Freire: apontamentos sobre a pedagogia dialdgica relacional



Este estudo examinou os fundamentos da Didatica na obra de Paulo Freire,
destacando suas dimensdes dialdgica, relacional e compromisso como bases de um
projeto politico-pedagdgico emancipatdrio. A partir da andlise de oito obras centrais, as
categorias didlogo, relagao, compromisso e corresponsabilidade ético-estética foram
identificadas como eixos que organizam sua compreensdao da prdtica de ensino
reafirmando a drea como campo cientifico que articula reflexdao tedrica, método e

interven¢do pedagogica.

Na primeira secdo, a centralidade do didlogo foi apresentada como fundamento
ontoldgico e epistemoldgico da pratica pedagdgica, sustentando a ideia de que ensinar é
um ato coletivo de constru¢do do conhecimento cientifico, filoséfico e artistico. A
segunda secao aprofundou a dimensdo relacional da educacao, destacando a presenca
ativa do outro como condicao de um processo formativo marcado pela escuta ativa,
horizontalidade e reconhecimento mutuo. A terceira secdao tratou da Didatica do
compromisso, compreendida como atitude e experiéncia ético-estética que vincula
educadores(as) e educandos(as) em um projeto partilhado de transformacdo da

realidade social.

Essas sinteses se articulam na construcao de uma proposta pedagdgica que
entende a escola como territério que agencia encontros, criagdo e reinvencao critica do
mundo. Em tempos de praticas desumanizantes e discursos autoritdrios, anunciar uma
Didatica Critica Dialdgica Relacional é reafirmar a esperanca e o didlogo como atitudes

constitutivas da existéncia e da educacao comprometida com a justica cognitiva e social.

Com isso, o estudo reinscreve a Didatica como campo de investigacao cientifica,
de producgao de conhecimento, de saberes docentes e praticas pedagdgicas do cotidiano
escolar que, ao integrar didlogo, relacdo e compromisso pautados na vertente freiriana,
se configura como prdtica politica, ética e estética, contribuindo para a formacao de
sujeitos histdricos capazes de intervir para mudar a atual sociedade das desigualdades
sociais. Espera-se que essa perspectiva inspire tanto a formacdao docente quanto as
praticas educativas, favorecendo a construcdo de instituicGes de ensino comprometidas

com a dignidade e a emancipa¢ao humanas.
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