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Scientific status of Pedagogy:
epistemological trends and
implications for pedagogical studies

Abstract

This is a theoretical essay on the scientific
character of Pedagogy based on three
epistemological trends that operate as a
paradigm in the academic field of studies on
education in Brazil. A panoramic analysis of
the institutionalization paths of Pedagogy in
the country reveals the low proficiency of the
debate on the scientific status of Pedagogy.
The discontinuity and limited scope of this
debate are circumstantial factors that make it
difficult to consolidate research and
pedagogical studies, even causing an
epistemological erasure of Pedagogy in the
Pedagogy course itself. The result of the
understanding of science, research and
knowledge is the delineation of a matrix of
specific elements to place Pedagogy in the
domain of science production. In this sense,
the text explores the paradigmatic postulates
of epistemological trends and presents a
synthesis table with the implications for
defining the scientific status of Pedagogy.

Keywords: pedagogy; epistemology; theory
of education.

Estatuto cientifico de la Pedagogia:

tendencias epistemoldgicas e
implicaciones para los estudios
pedagdgicos

Resumen

Se trata de un ensayo tedrico sobre el caracter
cientifico de la Pedagogia a partir de tres
corrientes epistemoldgicas que operan como
paradigmas en el campo académico de los
estudios sobre educacién en Brasil. Un anlisis
panoramico de los caminos de
institucionalizacidon de la Pedagogia en el pais
revela el bajo grado de estructuracidon del
debate sobre el estatus cientifico de Ia
Pedagogia. La discontinuidad y alcance limitado
de este debate son factores circunstanciales

que dificultan la consolidacién de
investigaciones 'y estudios pedagdgicos,
provocando, incluso, uma desaparicidn

epistemoldgica de la Pedagogia en la propia
carrera  de Pedagogia. Resulta de Ia
comprension de la ciencia, la investigacion y el
conocimiento la delineacién de una matriz de
elementos especificos para ubicar a Ia
Pedagogia en el dmbito de la produccion
cientifica. En este sentido, el articulo explora los
postulados paradigmaticos de las tendencias
epistemoldgicas y presenta un cuadro de
sintesis con las implicaciones para definir el
estatus cientifico de la Pedagogia.

Palabras-clave:  pedagogia;
teorias de la educacion.

epistemologia;
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Este texto consiste em um ensaio tedrico que desenvolve reflexGes sobre o
estatuto cientifico da Pedagogia, circunscrevendo-a a trés tendéncias epistemoldgicas
que, na estruturagdo do campo académico de teorizagdes educacionais, influem nos
processos de construcao do conhecimento pedagdgico: a racionalidade empirista-
positivista, a racionalidade critico-dialética e as perspectivas pds-modernas. A partir disso,
desdobra apontamentos sobre os estudos pedagdgicos como meio especifico de
producao de conhecimento da e para a educacao, caracterizados pela problematizacao
cientifica em torno de objeto prdprio: a processualidade da educacao como fenémeno

humano mediado por intencionalidades e formas de acao situada em contextos.

O campo académico é um microcosmo de dizeres e fazeres que configuram
politicas de conhecimento localizadas em processos histdricos e sociais dos quais partem
condicbes e possibilidades de producao da ciéncia no interior de comunidades
institucionalizadas (Bourdieu, 2003). Essas comunidades estdo implicadas em relacbes de
poder que originam processos de disputas, sobreposicdes, arranjos e apropriacdes de
objetos epistemoldgicos conforme as perspectivas conceituais, politicas e culturais
assumidas por seus(suas) protagonistas. Em um campo marcado por racionalidades em
disputas, como é a Pedagogia, especialmente no Brasil - contexto onde seu
desenvolvimento institucional ao longo da histdria nao resultou na consolidacao de
estruturas disciplinares necessdrias a autonomia cientifica e relativas a um corpo
conceitual e metodoldgico com identidade epistemoldgica razoavelmente consensuada
entre os(as) académicos(as) (Moreira, 2010) - as relacdes de poder mobilizam
contestagdes conceituais em torno de categorias basicas do pensamento e da pratica

educativa, tais como o préprio conceito de Pedagogia.

Pode parecer pouco relevante o debate sobre a condicao disciplinar da Pedagogia,
uma vez que é comum, sob a tendéncia hegemodnica de subordinacao dos estudos
pedagdgicos as disciplinas das chamadas Ciéncias da Educacdo, que a definam como
simples campo de aplicacdo de conhecimentos exdgenos, destinando-se a
instrumentalizacdo das praticas educativas. Além disso, o ‘“credo pedagdgico”

contemporaneo (Sacristan, 2007) é contundente na critica ao modelo arbdreo e
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atomizador da ciéncia moderna expresso na disciplinarizacdo do conhecimento cientifico
e, consequentemente, na forma convencional de organizacdo dos curriculos. A essa
forma tradicional se dirigem criticas sobre seu cardter limitado em termos de
possibilidades de formagdo humana, considerando a necessidade de construcao de
racionalidades mais sensiveis a complexidade que se expbe em desafios

contemporaneos, como discute Morin (2003).

Contudo, o préprio Morin (2003), ao analisar tracos histdricos da
institucionalizacao da ciéncia em paises ocidentais, reconhece virtudes das disciplinas
como campos especializados de conhecimento ao mesmo tempo em que critica 0 modo
como forgas externas a ciéncia e a universidade atuaram no enrijecimento das fronteiras
disciplinares dada sua relacdo com os processos de divisao social do trabalho. O autor
afirma que “[...] a disciplinaridade delimita um dominio de competéncia sem o qual o
conhecimento tornar-se-ia fluido e vago” (Morin, 2003, p. 40). E possivel supor, nesse
sentido, que a critica do autor ndo incorre na negacao da disciplina, mas na
hiperespecializacdo resultante de um conjunto de forcas histdricas, culturais e politicas

que afastam o sujeito da possibilidade do pensamento complexo.

E, pois, a partir de uma referéncia histérica que se deve pensar a disciplinaridade
da Pedagogia na tentativa de compreender sua contribuicao para as praticas de pesquisa,
de formacao e de gestdo no campo educativo, em uma perspectiva critica e
multidimensional. Sob esses pressupostos, o presente texto se constitui como um ensaio
tedrico sobre o estatuto cientifico da Pedagogia a partir do contraste entre trés
perspectivas epistemoldgicas que demarcam, historicamente, posicOes especificas sobre
a natureza do conhecimento pedagdgico como uma forma de saber caracterizada por
elementos proprios: a racionalidade empiricista-positivista, a racionalidade critico-
dialética e a racionalidade pds-critica. Essas racionalidades se evidenciam na linha
histdrica de teorizacdes sobre Pedagogia como grandes perspectivas organizadoras do
ensino e da pesquisa no campo, assumindo, inclusive, a condi¢ao de paradigmas no

contexto ocidental, mais particularmente no Brasil (Severo, 2023).
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Ao tracar consideracdes histdricas sobre a Pedagogia na Europa, Brezinka (1990)
afirmou que, ao longo da segunda metade do século XX, esse campo tem sido submetido
a um processo de ‘“desdisciplinarizagdo” marcado, fortemente, pela negacao da
especificidade da Pedagogia como Ciéncia da Educa¢ao. Em sua andlise, o autor apontou
que a academicizagdo da Pedagogia nos estudos em nivel superior nas universidades
europeias no inicio do século XVIII, especificamente no Império Austriaco, foi
impulsionada pelo consenso moderno de que ndo se podia ignorar a necessidade de
normatizar uma base de saberes e fazeres orientadores da instrucdo, em um contexto de
emergéncia da escola como instituicao social. Tal assertiva coincide com o enfoque
desenvolvido por Pineau (2011), para quem a relacdo seminal entre escola, magistério e
Pedagogia é fecundada pelo propdsito de construir/sistematizar um corpo de preceitos,
condutas e técnicas que, ora sob uma tendéncia filosdfica normativa ora como uma
ciéncia normativa, especialmente a partir de Johan Friedrich Herbart (1776-1841),
detinham o poder de reger a sistematiza¢ao dos saberes, das rela¢bes, dos espacos e dos

tempos escolares.

A transicdo do espirito especulativo da Pedagogia fundada em sistemas
metafisicos de base religiosa, conforme se observa nas obras precursoras desse campo
notadamente representadas por Jodo Amds Coménio (1592-1670) e Jodo Batista de La
Salle (1651-1719), para o espirito da ciéncia moderna, representada por Herbart, resultou
em tentativas de formulacao de um estatuto disciplinar para a Pedagogia como saber
especializado. Porém, tal empreendimento foi, ao longo dos Séculos XIX e XX, um plano
em permanente contestacdo por outras disciplinas cientificas com maior ou menor
insercao no campo de teorizacbes sobre educacao, denominadas de Ciéncias da

Educagao.

Foi no apogeu da emergéncia do paradigma das Ciéncias da Educagao, no inicio do
Século XX, que o estatuto cientifico da Pedagogia iniciou a fase de “desdisciplinarizacao”.
Para Estrela (1992), as Ciéncias da Educacdo passam a ter tal denominacdo com a
emergéncia de uma agenda de pesquisas firmadas, inicialmente, nos campos da Biologia
e da Psicologia sobre a aprendizagem humana e suas implicacbes para a reflexao sobre a

renovacao da forma escolar, propdsito assumido pelo movimento escolanovista, bem
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como da Sociologia. Com efeito, esse movimento implicou cientistas e educadores(as) de
diferentes paises do ocidente que, mobilizando métodos de investigacao de ciéncias em
pleno processo de constitui¢ao de seus dominios experimentais, encontraram no campo
educacional espaco para aplicacao das proprias estruturas conceituais e metodoldgicas,

“

criando e ampliando ambitos investigativos. Nessa reviravolta epistemoldgica, “a
Pedagogia teria sido suficiente para estudar a educagdo quando esta era pouco

cientificizada [...]” (Pinto, 2006, p. 26).

Evidentemente, as contribuicbes dessas agendas investigativas que mobilizaram,
inicialmente, a Biologia, a Sociologia, a Psicologia e, posteriormente, a Antropologia, a
Histdria, a Linguistica e a Economia, por exemplo, sao fundamentais para a construcao de
um quadro de referéncias em torno de um fend6meno complexo e multirreferencial, tal
qual é a educacdo. Entretanto, na medida em que essas referéncias passam a figurar
como ‘“fundamentos tedricos” dos estudos educacionais, reserva-se a Pedagogia um
lugar subdisciplinar, restrito a expectativas meramente instrumentais, quase sempre
frustradas em razdo das limitacdes epistemoldgicas que caracterizam o modelo
aplicacionista das Ciéncias da Educacdo. Essa é uma circunstancia que se explica, na
perspectiva de Carr (2002), como resultado da negacao da racionalidade da pratica, a qual
supera a linguagem especializada, o dominio de ambitos isolados do fenédmeno educativo

e a suposta previsibilidade de rela¢Ges entre causa e efeito.

Essa compreensdao ndo evoca o isolamento epistemoldgico da Pedagogia das
ciéncias sociais e humanas, uma vez que “[...] es compatible con una fecunda relacion
interdisciplinar y con la defensa del principio de dependencia disciplinar” (Tourifian Lépez;
Sdez Alonso, 2012, p. 177). As diferentes disciplinas cientificas desenvolvem recursos
tedricos e metodoldgicos para convencionar racionalidades especificas acerca de
determinados objetos da realidade suscetiveis ao conhecimento humano. Compreender a
Pedagogia como disciplina se vincula, primeiramente, a problematiza¢ao acerca do que é
especifico/substancial na constru¢ao de conhecimentos cientificos em torno da educagao.
No caso da Pedagogia, o conhecimento resultante da praxis investigativa desenvolvida
em diferentes espacos da sociedade se denomina como “pedagdgico”. O “pedagdgico”
exprime o carater de um conhecimento de, para e a partir dos processos educativos

como fendmenos sociais mediados pela acao humana situada em diferentes contextos. A
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Pedagogia, portanto, aciona aportes das Ciéncias Humanas e Sociais que contribuem para
a compreensdo de dimensdes desse fendmeno, porém requer um esfor¢o de superacao
das teorias “sobre” educac¢dao para assumir esse fenébmeno como objeto de um campo
proprio cuja agenda de pesquisa se baseia em preocupagdes praxioldgicas de explica-lo e
nele intervir (Tourifan Ldpez, 2008). Esse campo nomeia-se Pedagogia, ciéncia que se
ocupa do estudo sobre significados e modos de agdao imbricados em processos
formativos, envolvendo finalidades, instituicdes, contextos, sujeitos, saberes e métodos

educativos, nas suas multiplas conexdes.

Um elemento fundante da compreensao acerca da disciplinaridade da Pedagogia é
0 que se entende por conhecimento pedagdgico. De certo, a no¢ao de conhecimento
pedagdgico se filia a diferentes perspectivas epistemoldgicas, recebendo conotacdes que
abrangem desde enfoques técnico-instrumentais até enfoques praxiolégicos e
emancipatdrios. Vinculando-se a um processo sistematico de problematizacdo,
compreensao e intervengao, o conhecimento pedagdgico exprime uma intencao racional
de complexificar a critica sobre os fendbmenos educativos e formular principios que
auxiliem os(as) educadores(as) na construcdo reflexiva de suas praticas profissionais,
bem como na tomada de decisdo que se instala no contexto das politicas e da gestao

educacionais diante de problemas da realidade contemporanea.

E importante ressaltar que a linguagem é passivel de disputas semanticas. Por isso,
quando se acionam as no¢Oes de razdo e de realidade, tem-se em conta que: 1) a razdo
ndo é nomoldgica, universal ou linear; 2) a razdo deriva de uma rede de articulagdo de
elementos cognitivos atravessada por fatores que mobilizam o sujeito cognoscente sem
se afastar do modo pelo qual esse sujeito se abre a determinadas formas de
compreensdo da realidade (logo, a razdo pedagdgica € sensivel ao contexto e ao sujeito
do conhecimento); 3) a realidade, por sua vez, ndo é imutdvel, haja vista ser uma sintese
de elementos contextuais no marco de um espaco-tempo particular que deve inspirar
uma razao pedagdgica politicamente engajada na superacao das condi¢bes que
reproduzem desigualdades e minimizam a forma¢ao humana. Desse modo, ndo hd uma
incompatibilidade entre as dimensdes racional, cientifica, hermenéutica, estética e

politica do conhecimento pedagdgico. Diante dessa aparente fluidez ou polivaléncia, Di
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Conti aponta que, ao criar um ambito de reflexdao sistematica sobre os diferentes modos

de pensar e praticar a educacao como agao humana, o conhecimento pedagdgico seria a

“[...] la voz de la pedagogia para acoger, integrar y valorizar las varias formas de

conocimiento que pueblan la pedagogia” (Di Conti, 2018, p. 183).

O esforco de pensar a disciplinaridade da Pedagogia e, em decorréncia, o carater
definidor do conhecimento pedagdgico leva a necessidade de recorrer ao exame de
tendéncias epistemoldgicas que incidem no debate académico sobre educacdo. Para
tanto, o texto conduzird, nos préximos tdpicos, uma breve aproximagao aos
fundamentos da Teoria da Pedagogia no contexto da racionalidade empirista-positivista,
da racionalidade critico-dialética e das perspectivas pods-modernas. Sendo o
conhecimento pedagdgico a voz que auto representa a Pedagogia, do que ele trata? Para
que ele serve? Como ele é produzido? Essas sao questdes que conduzirdo a estruturacao
do mosaico de apontamentos sobre a Teoria da Pedagogia no contexto de diferentes
tendéncias epistemoldgicas. Como critério para delimitagdo dessas tendéncias,
considerou-se o carater paradigmatico que conquistaram na proposicao de fundamentos
epistemolégicos para a Pedagogia. E sempre interessante ressaltar que nem toda teoria
sobre educacdo é uma teoria pedagdgica ou sobre a Pedagogia. Toda teoria da
Pedagogia necessariamente se desdobra em uma determinada conceitua¢do do
fendbmeno educativo. Contudo, diferentes teorizac6es educacionais se ddo a margem de
defini¢Ges explicitas sobre a Pedagogia como campo de referéncia para o estudo desse

fendmeno.

A primeira sistematizacao da Pedagogia como ciéncia é desenvolvida por Johann
Friedrich Herbart (1776-1841). Imbuido do entusiasmo provocado pelo discurso cientifico
moderno, Herbart localiza a fun¢ao da Pedagogia como ciéncia na configuracao do circulo
visual que permite ao(a) educador(a) manejar varidveis do processo de instrucdo. Para
ele, a educacao decorre da instrucdo, sendo essa uma atividade, ao mesmo tempo,
cientifica e artistica, cujas bases se instalariam na filosofia e na psicologia do mecanismo

das representacdes (Franco, 2008). Para qualificar a instrucdo, Herbart propde uma
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ciéncia pedagogica organizada a partir de experimenta¢des pessoais empiricamente
decantadas sob um raciocinio filoséfico progressivo. Herbart também defende uma
segunda via de configuracao cientifica da Pedagogia, que é o raciocinio especulativo-
sintetizante, o qual operaria com um sistema filoséfico de preceitos fundamentados em
doutrinas pedagdgicas e na ética. De acordo com Hilgenheger (2010), a articulacdo desses
dois esquemas de raciocinio conduziria a Pedagogia a condi¢cao de ciéncia tributdria da
ética e da Psicologia. O fundamento ético da Pedagogia contemplaria a reflexao
normativa em torno dos fins da educacdo. J4 o fundamento psicoldgico se aplicaria para o

desenvolvimento das faculdades humanas.

Embora ndao tenha sido base para a implementacdo de nenhuma reforma
educativa no sentido estrito, o herbartismo se propagou amplamente, influenciando a
Pedagogia ocidental. Do ponto de vista histdrico, “la incorporacion de los estudios
pedagdgicos a las universidades, especialmente después de que Kant los tratara como un
saber necesario en la universidad de Kénisberg, y Herbart, continuando su obra, aspirara por
primera vez a convertir a la pedagogia en una ciencia que empieza a explicar en la misma

universidad a partir de 1808” (Urtaza, 2003, p. 249).

Os passos formais para o encadeamento da instru¢ao educativa estabelecem um
roteiro familiar quando se considera a forma escolar moderna: apresentacdao do
conteudo, a associacao, a sistematizacao e a aplicacdo do que se aprendeu. Para Herbart,
na leitura de Hilgenheger (2010), esses passos configuram a expressdo mais auténtica de
uma instrucdo qualificada entre arte (dado o seu cardter especulativo fortemente
circunstanciado pela experiéncia pratica) e ciéncia (dada a sua estruturacdo normativa
baseada nos preceitos psicolégicos). Aponta-se que a légica instrucionista exprime uma
concepcao de que o conhecimento — produto histdrico de relacdes humanas socialmente
mediadas - corresponde a um dado natural que pode ser transposto, universal e

mecanicamente, por meio dos passos formais herbartianos.

Emile Durkheim (1858-1917) também é reconhecido como um expoente no
processo de constituicao académica da Pedagogia. Embora, assim como Herbart,
compreenda que a pratica educativa se comp8e por uma dimensdo artistica presente na
tomada de decisGes pautadas pela experiéncia do(a) educador(a), Durkheim (1979, p. 23)

postula a Pedagogia como “[...] la reaccién sistemdtica sobre [la actividad educativa en sf
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misma], la obra de reflexién que busca, en los resultados de la psicologia y la sociologia”. O
conhecimento pedagdgico cultiva, nesse sentido, a reflexdo e acdo racional do(a)

educador(a) e resulta do estudo da educac¢do como fato social.

A concepgao da educacao como fato social concerne ao substrato da vida coletiva,
cujo significado e consequéncias sdao reguladas por uma ordem externa ao individuo. Por
fato social, Durkheim (1972, p. 1) esclarece que é um fenémeno que “[...] é geral ao
conjunto de uma sociedade dada e, a0 mesmo tempo, possui uma existéncia propria,

)

independente das manifesta¢es individuais que possa ter.” Na medida em que a
educagdo é objetivada como questdao cientifica e submetida as regras do método
socioldgico, a Pedagogia se conforma como uma teoria prética, portanto normativa. O
autor afirma que “cuanto mds se conoce la naturaleza de las cosas, mds probabilidades hay
de utilizarla eficazmente” (Durkheim, 1979, p. 25). Para o sociélogo francés, por ser uma
teoria pratica orientada a normatiza¢dao do processo educativo, a Pedagogia se afastaria
da possibilidade de se constituir como ciéncia pois ndo se dedicaria a descricao objetiva
dos fatos sem a necessidade de se vincular, imediatamente, a solucao de problemas
praticos. Subsidiada pelo conhecimento cientifico objetivo e preditivo, a Pedagogia
orientaria a acdo pratica dos(as) educadores(as). Para Durkheim (1986 apud Pefia, 2012, p.
265), “las teorias pedagdgicas tienen por objeto inmediato guiar la conducta”. Assim, fica a
Pedagogia determinada por conhecimentos externos que lhe sao hierarquicamente
superiores e tera que se conformar como repertdrio de preceitos com validade operativa.
Sobre a determinacdo da Pedagogia por outras ciéncias, Houssaye (2004) aponta que
Durkheim destitui o carater cientifico da Pedagogia em beneficio da Sociologia, campo ao
qual se dedicou reconhecidamente, e o fez, também, como reacdo intelectual ao
movimento de institucionalizacdo da Pedagogia Cientifica que, no inicio do século XX,
consolidou-se no ambito das universidades de paises francéfonos, vinculando-se,

fundamentalmente, a Psicologia Experimental, no seio do positivismo.

O positivismo como paradigma cientifico se reflete em ambas as perspectivas, as
quais, segundo Cambi (1999), buscaram, na modernidade, alcancar uma definicdo para o
carater académico para a Pedagogia. Sobressaem, do ponto de vista epistemoldgico e
metodoldgico, as caracteristicas de pensamento indutivo, da experimentalizagao e da

busca pela normatizacao de preceitos dogmaticos que obede¢am ao esquema de
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observacdao empirica, descricao objetiva e aplicacao neutra. Segundo Sandin-Esteban
(2010), o positivismo opera com a premissa de que a realidade é aquilo que somente pode
ser objetivado em sua manifestacdo aparente, independente do sujeito. Para predizer e
controlar os eventos da realidade, o sujeito se anula da relagdo cognoscente para garantir
a neutralidade na observacdo e registros dos fatos. A autora cita, como pressupostos do
positivismo, o principio formalista-nominalista (reducdo da linguagem cientifica ao léxico
fisico-matematico); o principio empirista-fenomenista (apenas fendmenos perceptiveis
aos sentidos humanos pela experiéncia dada podem constituir objeto da ciéncia); e o
principio do monismo metodoldgico (sobreposicdo do método das ciéncias naturais as

demais disciplinas), entre outros principios (Sandin-Esteban, 2010).

Ao longo do Século XIX, outras manifestacdes do racionalismo empirista e do
positivismo adquirem visibilidade, a exemplo da Pedagogia Experimental, termo cunhado
por Alfred Binet, segundo Cambi (1999), para designar um campo de especializacdo da
pesquisa pedagdgica orientado pelo controle cientifico como garantia de consisténcia,
objetividade e universalidade do conhecimento. Para o autor, a Pedagogia “liga-se, assim,
a légica da ciéncia como também se nutre da sua ideologia, mas se consolida como um

dos saberes-chave da modernidade” (Cambi, 1999, p. 502).

O racionalismo empirista e o positivismo impdem a Pedagogia um estatuto
fundado no realismo epistemoldgico, segundo o qual o conhecimento consiste em uma
representacao objetiva de fatos redutiveis a rela¢cbes de causa e efeito, gerando
prescricGes normativas para o controle cientifico da pratica. O progresso da Pedagogia
como Ciéncia residiria na necessdria adequacao de sua episteme e do seu método ao
canone moderno da impessoalidade, da neutralidade e da objetividade, condicdes
requeridas para chegar mais perto da coisa em si (Durkheim, 1979). Como afirma Dussel
(2004, p. 320), “siguiendo a la filosofia positivista, muchos de los pedagogos normalizadores
consideraron que todo podia englobarse bajo leyes generales, las que debian respetarse casi

como a una ley sagrada.”

Esse estatuto é negado e superado epistemologicamente por pensadores(as) que
se filiam a racionalidade critico-dialética com base no marxismo, para quem a Pedagogia é

vista como um campo que, ao assumir a educacao como objeto, deve se mobilizar para
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compreender e transformar as condi¢6es que produzem a educabilidade humana como

reflexo de dinamicas conjunturais de uma sociedade profundamente desigual.

A perspectiva que fundamenta a Pedagogia como ciéncia configurada por uma
racionalidade critica que se orienta a praxis transformadora é o Materialismo Histdrico-
Dialético, abordagem epistemoldgica que compreende a educa¢do como um processo
social atravessado por circunstancias histdricas que se revelam em intencionalidades
politicas. Na medida em que é constituida por relagdes sociais e nelas intervém, a
Pedagogia, assim como qualquer outro campo de conhecimento, se desdobra na dialética
entre teoria e pratica, pensamento e acdo, estando condicionada por multiplos aspectos
conjunturais que determinam as condi¢Oes de existéncia dessas rela¢6es. Como afirma
Franco (2008, p. 66), “o principio basico dessa concepcdo é o de que a condicdo bdsica

para a compreensao do conhecimento é a historicidade.”

A racionalidade pautada no Materialismo Histdrico-Dialético situa a Pedagogia em
um movimento dialético de compreensao das intencionalidades que orientam as praticas
de formacdao humana em contextos espago-temporais concretos, bem como de
conscientizacao dos sujeitos acerca dos sistemas ideoldgicos e materiais de opressao e
dominacao aos quais estao submetidos pelas consequéncias do capitalismo na divisao
social do trabalho e na organizacao politica da sociedade. Desse modo, seu objeto se
explicita na reflexao histdrica acerca dos modos sociais de producdao e organizacao
coletiva condicionados pela divisdao social de classes, compreendendo o fendmeno
educativo como sintese de multiplas determina¢6es e como instrumento de luta pela

emancipagao.

Ao integrar a reflexdo histdrica pautada por uma visao conjuntural de como a
educacao se constitui como pratica social a intencionalidade educativa emancipatdria, a
Pedagogia se organiza como campo cientifico tendo a praxis como principio fundador.
Sua natureza epistemoldgica vincula-se a potencialidade politica que a educagao, como
mediacdo intencional, representa no horizonte da formacdo humana orientada a

emancipagdo. Trata-se de um posicionamento que radicaliza o lugar da Ciéncia da
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Educacdo na constru¢do de um projeto de sociedade equitativa e igualitaria, a partir da
atitude critica e da resisténcia diante das mazelas produzidas pelo avanco do capitalismo
e suas consequéncias na reducdo da forma¢ao humana ao dominio de aprendizagens
utilitdrias. O conhecimento pedagdgico seria um recurso tedrico-pratico desdobrado do
campo da Pedagogia como uma ciéncia que “[..] ao investigar os fendmenos
educacionais que ocorrem na pratica social, busca conhecer a realidade que € objeto de

transformacdo (da praxis transformadora)” (Pimenta, 2012, p. 107).

Como método, o Materialismo Histdrico-Dialético pressupde, no nivel
epistemoldgico, que o conhecimento cientifico é objetivado na pratica humana
socialmente constituida. Dai decorre a indissociabilidade que marca a relagcdao da
producao tedrica com as condi¢cdes concretas que influenciam o processo humano de
desenvolver, na sociedade, formas complexas e sistematicas de representacao, no plano
do pensamento, da dinamica coletiva (Marx; Engels, 2007). No nivel ontoldgico, o
Materialismo Histdrico-Dialético concebe que o sujeito do conhecimento é um sujeito
histdrico que se produz pela consciéncia da dimensdao processual e dialética da sua
existéncia diante das determinag¢bes sociais que compdem a totalidade do vivido.
Conhecer é, nesse sentido, um processo condicionado pelas (im)possibilidades
conjunturais da organiza¢do da vida em sociedade decorrente das relacdes entre as
dimensdes de singularidade, de particularidade e de universalidade que constituem um
determinado fen6meno. Em sua expressao singular e particular, o fendmeno exibe suas
manifestacdes imediatas e, em sua expressdo universal, seu movimento de interconexdes

com as conjunturas que sinalizam a totalidade histdrica e social na qual se insere.

O conhecimento pedagdgico, como producdo objetivada em contextos concretos,
possibilita ao sujeito situar-se e reconhecer-se no movimento que (re)cria suas condicoes
de existéncia individual e coletiva. Por isso mesmo, mantém com o objeto uma relacao
ativa e retroativa nas complexas operacbes de abstracao de ordem superior para a
producdo da teoria (Marx, 2011). Em consonancia com os postulados marxistas, Pimenta
(2012) elucida que a Pedagogia reside na atividade tedrica orientada a educacdo sem se
confundir com a ultima, cujo carater é de atividade pratica em permanente processo de
transformacdo. A educacao ndo se trata de uma prdatica mecanica, normatizada por

prescricdes que bloqueiam a capacidade do sujeito pensar(-se) individual e socialmente.
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Ao contrario, a racionalidade critica de uma Pedagogia dialética permite “[...] proceder a
analise situacional da educa¢do para a elucidagdao de situagbes como sendo educativas
(no sentido de humanizac¢do); a interpretacdo do sentido da educa¢do como formacdo
humana; a autorreflexdo dialética sobre as possibilidades e limitacdes de enunciados

pedagdgicos da e para a pratica educacional” (Pimenta, 2012, p. 118).

Nessa perspectiva, o sentido da Pedagogia como ciéncia nao se restringe a mera
explicitacao de esquemas conceituais sobre a pratica, mas sim na preocupacao cientifica
e politica de fundamentar a educacdo como praxis. Para tanto, opera no nivel da
conscientizacdo que permite aos(as) educadores(as) uma autodeterminacdo coletiva em
face das estratégias de aliena¢ao que tendem a apagar sua condicao de sujeitos histdricos
participes de uma realidade que nao é estaticamente determinada pelo status quo
vigente, mas em permanente movimento de transformacao pela acao do contraditério.
Esse processo exige da Pedagogia a construcao de um tipo de conhecimento que tenha a
pratica como ponto de partida e como ponto de chegada, a fim de transforma-la em
praxis. O trabalho pedagdgico se localiza entre um ponto e outro como mediagao
intencional e sistematica, cientifica e socialmente referenciada, como assinala Schmied-
Kowarzik (1983, p. 24) ao afirmar que “[...] a instancia mediadora entre teoria pedagdgica
e praxis educacional repousa no educador (na sua acdo), gracas ao qual ela pode,

enquanto ciéncia, tornar-se pratica na pesquisa e no ensino.”

A racionalidade critico-dialética se nutre de diferentes contribuicbes de
pensadores(as) que, a partir ou em didlogo com principios do Materialismo Histdrico-
Dialético, como Antonio Gramsci (1891-1937) e Paulo Freire (1921-1997), imprimem um
sentido emancipatdrio ao pensar e ao fazer educativos. Em Gramsci (2001), a praxis é um
devir histdrico que implica a legitimacao politica das classes subalternas e suas lutas por
emancipacdo. Nesse processo, os(as) intelectuais organicos delas emergentes devem
colaborar com a construcao coletiva de uma consciéncia de classe como ponto de partida
para uma praxis politica transformadora. Freire (1994), por sua vez, define, como
elemento central da Pedagogia, sua finalidade civilizatdria, cabendo-lhe desvelar as
condicbes de desumaniza¢dao dos sujeitos para servir-lhes como instrumento de

insurgéncias e libertagado social.
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O pensamento freiriano ndo se vincula explicitamente ao materialismo histérico-
dialético, uma vez que abriga referenciais de sujeito, sociedade, educacao e
conhecimento advindos do didlogo entre diferentes concepcdes filosdéficas, como o
humanismo cristdo, a fenomenologia e a dialética hegeliana. Para Gadotti, Freire pauta as
questdes epistemoldgicas e ontoldgicas de suas proposicoes pedagdgicas em uma teoria
dialética na qual “[...] a melhor maneira de refletir é pensar a pratica e retomar a ela para
transforma-la. Portanto, pensar o concreto, a realidade, e ndao pensar o pensamento”
(Gadotti, 1993, p. 254). Mesmo considerando a complexidade que é localizar Paulo Freire
em uma determinada tendéncia epistemoldgica, sua abordagem dialética do
conhecimento e da educacdo orientada para a praxis humanizadora dos sujeitos e
transformadora das suas condi¢bes de existéncia, permitem inserir suas contribuicdes no
ambito de uma racionalidade critico-dialética como base para a constituicao cientifica da
Pedagogia, tornando-a uma indagagdo sistematica, metddica e engajada, a servico da

emancipacgao.

O paradigma da pds-modernidade como lente de problematiza¢ao das relagbes
sociais e culturais de constituicdo dos sujeitos tem provocado deslocamentos
importantes no campo pedagdgico que, ao mesmo tempo, ampliam o significado da
educacao a partir de um espectro diverso de contextos, saberes e finalidades para além
da escola, e dissolvem a Pedagogia, tornando-a uma ferramenta conceitual fluida e mdvel
que rejeita a classificacao de ciéncia se para constituir como um campo discursivo que

entrecruza diferentes saberes.

Sem basear-se em uma ldgica Unica, esse campo se constrdi na pluralidade de
objetos e enfoques em seus modos de enredar significados que criam o(s) lugar(es) da
educacdo na sociedade contemporanea. Laudo Castillo (2011) classifica a dispersdo como
um traco caracteristico que configura o campo pedagdgico em uma perspectiva pds-
moderna e como resultado do fendmeno da adjetivacao da Pedagogia. Apesar de
representarem outras légicas de saber e acao produzidas em diferentes redes discursivas
que se exibem em contextos culturais heterogéneos, a dispersao produz um Iéxico

desarticulado e proposicdes conceituais que se esquivam de um exame substancial e
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meta-tedrico da Pedagogia, em que pese a abertura conceitual para esquemas de

significacdo que a aproximam de dinamicas formativas contemporaneas.

O direcionamento epistémico das perspectivas pds-modernas se da pela ruptura
com pressupostos cientificos e culturais da modernidade histérica. Quanto aos
pressupostos cientificos, rejeitam a possibilidade do conhecimento objetivo, do método
como expressao de um caminho linear de andlise entre causa e efeito, e da ciéncia como
verdade. Quanto aos pressupostos culturais, explicou Corazza (2002, p. 11) que tais
perspectivas “[...] problematizam o sujeito essencialmente representativo, coerente,
ativo, autdbnomo, consciente, racional, submetido ao Principio da Identidade Universal,

capaz de exorcizar toda forma de diferenga.”

Colom Cafellas (1997), na tentativa de rastrear referenciais tedricos que
demarcam as inspira¢des epistémicas do pensamento pds-moderno na Pedagogia, indica
que se evidenciam autores reunidos em torno de uma filosofia contraposta as
representacdes realistas, desde Nietzsche até Lyotard, Deleuze, Derrida e Foucault. A
partir da critica a qualquer sentido absoluto de realidade e exaltando a inconclusao, o
exercicio do pensamento pds-moderno em Pedagogia se interessa pelos processos do
presente temporal que pdem o sujeito diante da possibilidade de se construir fora dos
esquemas rigidos que demarcaram metanarrativas herdadas da modernidade, as quais
guardam vincula¢bes com discursos homogeneizantes politicamente forjados na esteira

do capitalismo e suas diferentes formas de opressao/supressao.

As teorizacbes pds-modernas sobre a Pedagogia assimilam ferramentas
conceituais que se dispdem a compreender como se (re)criam os significados atribuidos
aos saberes que se ensina e se aprende, aos sujeitos educativos, aos projetos formativos
das institui¢Oes, suas géneses e reverberac¢des sociais, culturais e politicas. Questiona-se,
portanto, a vontade discursiva da Pedagogia como pratica que, sob tal teorizacdo, aciona

verdades que ela mesma cria (Foucault, 1986).

Como pratica discursiva, a Pedagogia, concebida no plano das teorizacbes pos-
modernas, “[...] no es una disciplina sino un dispositivo de regulacién de discursos/
significados y de practicas/ formas de accidn en los procesos de transformacién de la

cultura” (Valencia, 2007, p. 67). A categoria analitica “discurso” é um elemento central na
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problematizacdo de como se produz e sdo acionadas as pedagogias. O discurso nao
consiste em uma estrutura de signos intralinguisticos ou contetudos estaticos, mas em
uma pratica social que atribui e distribui significados sempre passiveis de contestacao e
mudanga. O real é, portanto, uma representacao transitdria vinculada a uma determinada
formacao discursiva que se explica a partir de reflexdes sobre os jogos de poder
definidores de significados socialmente convencionados e suas implicagdes nos
processos de regulacdo dos sujeitos. Foucault (1986, p. 56) argumenta que os discursos
sdo praticas sociais que “[...] formam sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses
signos para designar coisas.” Tal concepcao de discurso forma a ambiéncia dos estudos
pJs-estruturalistas, da qual emergem diferentes perspectivas pds-modernas, como a
Teoria Queer, os estudos feministas e de género, os estudos étnico-raciais, as pedagogias

decoloniais, as pedagogias culturais, entre outras.

Sendo a(s) pedagogia(s) forjada(s) como discurso a partir das experiéncias sociais
situadas histdrica e culturalmente, as perspectivas pds-modernas se contrapéem a
epistemologias que a(s) fixa(m) em um quadro de regularidades quanto ao seu contetdo,
sua forma e seu método. A critica a racionalidade moderna que toma a realidade como
passivel de representacao por meio de regras nomoldgicas, operando com o principio do
dominio da prova, induz as perspectivas pos-modernas a rejeicdao da possibilidade de
produzir, pela pesquisa, um conhecimento objetivo sobre as dinamicas que configuram a

existéncia humana.

Afastando-se das teorias educacionais criticas, as perspectivas pds-modernas
desconfiam do ideal emancipatdrio sustentado na compreensdo materialista histdrico-
dialética da realidade, instaurando um lastro de diferentes enfoques organizados em um

quadro tedrico denominado comumente de pds-critico (Paraiso, 2004).

Na leitura pds-critica, as relacdes de poder sdo criadas e atualizadas por redes de
multiplos fatores e ndo por uma entidade ou sistema central - representada pelo capital -
que incide universalmente na realidade. Assim, ndo haveria um unico caminho de
emancipa¢ao rumo a uma realidade outra, também universal, na qual essas relacdes de
poder deixariam de existir. Silva (1996, p. 259) explica que “os arranjos existentes de

poder devem ser questionados e combatidos pelo que sdo, arranjos de poder — e ndo por
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causa da possibilidade de instaurar uma situacao de ndo poder.” Para tanto, as andlises
pJs-criticas vao ao encontro de outros marcadores identitdrios relativos a sistemas de
significacdo no campo da «cultura, tais como raga/etnia, género, sexualidade,
territorialidade, geracdo etc. Nesse sentido, as andlises pds-criticas focalizam como os
sujeitos experimentam diferentes relacbes de poder conforme os modos pelos quais suas
identidades sdo significadas e posicionadas culturalmente, centrando-se em estratégias
de resisténcia as relagbes de poder que estigmatizam a diferenca e subordinam os

sujeitos a dinamicas de silenciamento e exclusao.

Ao operarem com marcadores identitarios plurais, reforcam adjetivacdes que
reverberam na teorizacdo da Pedagogia como um artefato de producao dos sujeitos.
Confundida com o fenébmeno educacional e rejeitada como ciéncia, a Pedagogia é
pluralizada a partir do conceito de pedagogias culturais. Esse conceito tem sido aplicado
para mapear e problematizar lugares e |6gicas de aprendizagem que atuam no processo
de subjetivacdo e constituicdo identitaria dos sujeitos (Andrade; Costa, 2017), a exemplo
da esfera da comunicacao midiatica, do consumo, da socializacdo cultural de papéis de
género etc. O excesso de adjetivacdao e do relativismo cientifico parece obstruir o
pensamento metatedrico sobre a prdpria Pedagogia em seu aspecto epistemoldgico,
dificultando um exame mais sistematico sobre o sentido cientifico do pedagdgico em

relacdo ao educativo e ao cultural.

Afirmar a especificidade da Pedagogia e seu dominio disciplinar pressupde
considerar a complexidade que imprime um carater peculiar ao seu objeto
epistemoldgico e problematizar a influéncia de paradigmas cientificos que a enquadram
ora como tecnologia da acao educativa tutelada por outras ciéncias, ora como uma

ciéncia prescritiva balizada a partir de principios positivistas.

As consideracdes brevemente tecidas sobre epistemes que demarcam significados
mais recorrentes no debate sobre a Pedagogia e sobre o conhecimento pedagdgico no
Brasil, evidenciam o complexo processo de rupturas paradigmaticas tanto no que se

refere a compreensdo da ciéncia quanto aos seus desdobramentos sociais. A partir desse
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quadro de elementos reflexivos, pode-se desenvolver uma andlise meta-tedrica sobre a
condicao disciplinar da Pedagogia e de configura¢bes tedrico-metodoldgicas que

caracterizam as abordagens do fenémeno educacional.

No intuito de tragar alguns contornos definidores dessas configuragdes, apresenta-se, a seguir, um
quadro de analise comparativa sobre as tendéncias epistemoldgicas discutidas no texto. Ressalta-se que o
quadro 1 responde a um propdsito didatico de explicitar rupturas epistemoldgicas, auxiliando a compreensado
de como o dominio pedagdgico é constituido em cada uma delas, sem que sejam esgotadas possibilidades de

correlagdo comparativa.

Quadro 1- Especificidades paradigmaticas das tendéncias de definicao da Pedagogia

Configuracoes tedrico-metodoldgicas
Tendéncia —
Fungdo do
Natureza Construto Escopo da Pedagogia | conhecimento Derivagoes
epistémica tedrico basico pedagégico metodolégicas
Ciéncia da instrucao
Racional- que estuda as Normatizadora e Aplicagdo de
empirista Razdo realista Lei relagdes entre causa prescritiva de sistemas
e (centradana cientifica/padrao e efeito e suas intervengdes metodoldgicos
positivista | experimentagdo) normativo regularidades nos programadas de quantificacdo
processos de e previsao de
instrucdo. efeitos
Ciéncia da educagao
que busca a Explicativa e Andlise dialética
Critico- Razdo compreensdo do emancipatoria da realidade com
dialética e Realista fenémeno educativo para base em sua
praxica (centrada na Teoria e seus determinantes | fundamentara totalidade
prética social) sociais com vistas a praxis histdrica e
transformagées determinagées
conjunturais. conjunturais
Manifestacdo Focalizagdo de
Campo discursivo de discursiva de sentidos
analise de identidades (inter)subjetivos
Razdo relativista manifestagoes plurais em a partir de
Pds- e anti- educativas em diferentes relagdes saber-
moderna fundacional Discurso contextos culturais contextos poder e suas
(centrada no diversos a partir de educativos expressoes nas
sujeito) marcadores da orientada por experiéncias de
diferenga. relagdes aprendizagem.
multiculturais
saber-poder

Fonte: elaboracdo prépria do autor (2022).

As expectativas sobre o que a Pedagogia deva ser ou deva operar como campo de
conhecimentos se vinculam diretamente as tendéncias epistemoldgicas e suas
respectivas configura¢des. Entre uma ciéncia forjada na razao moderna e uma “ciéncia-

outra” pds-moderna, o entendimento critico-dialético e praxico da Pedagogia nao nega a
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possibilidade de um conhecimento objetivo resultante da apropriacdo reflexiva, pelo
sujeito, da experiéncia educativa socialmente produzida. A perspectiva critico-dialética
demanda uma pactuacdo coletiva sobre o que é a ciéncia e qual sua fun¢ao quando
comparada a outros tipos de saber que compdem a pluralidade de referéncias que
povoam o pensamento e o agir humanos. A ciéncia converte-se, portanto, em um
instrumento ou patriménio comum que auxilia a compreensao sistematica da realidade e,
como conhecimento engajado socialmente, a superacao das formas de exclusao que

obstruem o projeto de uma sociedade emancipada.

A potencialidade da Pedagogia reside na sua condi¢ao de ciéncia da e para a
educacao que emerge da relacao dialética entre conhecimento e realidade por meio da
praxis de individuos engajados na transformacdo social (Schmied-Kowarzik, 1983). Como
qualquer campo cientifico, a Pedagogia é confrontada por demandas que atravessam o
universo das praticas educativas associadas ao desenrolar da histéria em seus multiplos
nexos, de modo que faz sentido afirmar a necessidade de que “[...] é preciso que se
reivindique a Pedagogia um estatuto contemporaneo que possa absorver as

especificidades do momento histérico atual” (Franco, 2008, p. 131).

Conceber a Pedagogia como ciéncia da e para a educa¢ao implica assumir alguns
pressupostos  fundamentais. Primeiramente, tal entendimento requer uma
fundamentacdao em outra perspectiva acerca do que consiste ser a Ciéncia e sua
funcionalidade diante das necessidades humanas. Essa fundamentacdao deve ser
resultado de um trabalho epistemoldgico interno a Pedagogia, feito a partir de uma
reflexao adequada as especificidades da drea e validada por principios contextualmente
construidos. O contrario disso tem resultado, sistematicamente, em uma coloniza¢do
epistemoldgica do campo da Pedagogia que limita o alcance da teoria e da pesquisa
pedagdgica como aportes para a construcao de praticas educativas emancipatdrias. Ou
seja, impedem que a racionalidade pedagdgica se funde em uma compreensao dialética
da realidade histdrica, frente a qual se compromete académica e politicamente com um
projeto de ruptura das condicdes ideoldgicas e materiais que reproduzem desigualdades
e formas de opressao (Freire, 1994). Desse modo, faz sentido que o campo pedagdgico se
amplie para a incorporacdo de referenciais e temas que traduzam as trajetdrias de

afirmacao cultural e justica social que emergem da a¢do contra-hegemonica de coletivos
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subalternizados em funcao de marcadores de classe, cor/etnia, género, geracao, territdrio

etc.

E importante ressaltar que, em que pesem as criticas ao enfoque disciplinar na
constitui¢cdo da ciéncia e o imperativo epistemoldgico de superacao da fragmentagao do
conhecimento resultante da ldgica cartesiana, o reconhecimento da especificidade da
Pedagogia e do seu comprometimento com a transformacao das condi¢des de existéncia
humana pressupde a conformacdao de uma matriz de temas e referéncias intrinsecas. Por
meio dessa matriz, é possivel caracterizar a racionalidade pedagdgica que deve orientar a
formacao, a pesquisa e a atuacao profissional em educa¢ao como movimentos praxicos,
especialmente quando observam-se vozes negacionistas e pseudocientificas que
deslegitimam a atividade académica, circunstancia que expressa uma agenda de
desconstrucdo das bases em que se organizam as sociedades democraticas por atores
neoliberais e reacionarios. As ciéncias e, entre elas, a Pedagogia devem oferecer
perguntas e respostas que mobilizem as capacidades humanas necessdrias para a
construcao da cidadania, da democracia, da sustentabilidade e do bem viver. Portanto,
parece ser fundamental o processo de (re)composicdo do campo disciplinar da Pedagogia
no intuito de conferir visibilidade e incrementar as possibilidades derivadas de um olhar
especializado, porém interdisciplinar, e socialmente implicado em pautas civilizatdrias e

progressistas para o contexto educacional latino-americano.
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