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Resumo
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For a meaningful education: a
phenomenological approach to
PIBID, the - Institutional
Scholarship Program for
Teaching Initiation

Abstract

The present article analyzes, from a Husserlian
perspective, the relationship between the subjects
(teacher and student) who seek knowledge and the
world that gives meaning to this intention to know.
This text, therefore, seeks not only to present a
theoretical characterization of Edmund Husserl's
phenomenology, but also an analysis of the teacher-
student relationship in the current educational
context, as well as an overview of the experience that
PIBID may provide.
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A fenomenologia, principalmente a husserliana, pauta-se basicamente num eu
transcendental, um eu que ndo esta no mundo, mas que é a prdpria possibilidade e
emergéncia dele. Mundo sé é o que é, para os fenomendlogos, porque existem
estruturas subjetivas que o sustentam como tal. Tais estruturas se fundamentam, no caso
de Edmund Husserl, num “eu puro” ou “eu transcendental”. Mas, como pensar este eu
transcendental numa filosofia da educagao ou numa experiéncia educacional? Este é o
principal problema que se destaca neste texto. Neste sentido, tentaremos abordar a
perspectiva da educacao vista de um modo "relacional", em que ndao ha nem a imposicao
de um conhecimento informativo e nem a busca por informacdes soltas e desprovidas de
sentido; o que ha é uma relacao entre aqueles que buscam o conhecimento, mas que
estdo sempre em vista de um objeto pretendido. A educacdo, no sentido
fenomenoldgico, é concebida como uma busca por um conhecimento que ndo estad no
professor e tampouco no aluno, mas na relacdo de ambos com o objeto de
conhecimento. Assim, o conhecimento ndo € algo separado do humano, mas aquilo que
faz com que o homem seja 0 que é, j3 que este s6 pode conhecer o mundo porque o
interioriza, porque o toma como consciéncia, como algo préprio e particular. Nao h3a, na
fenomenologia, apenas um repasse de informagdes, como se o conhecimento fosse algo
desprendido, solto, e o papel do homem fosse apenas "apanha-lo". O conhecimento
brota na medida em que o ‘“criamos” (fazemos nascer), ja que ele surge de uma
discussao, de um didlogo entre o educador, o educando e o seu objeto de andlise (uma
relacdo entre sujeitos e objeto), ou ainda, surge como sentido criado por ambos numa

Unica relacao.

Acreditamos que a fenomenologia possa ter um papel importante na discussao
dos métodos educacionais contemporaneos. Ela, de uma forma ou de outra, tenta nos
trazer novamente ao estatuto do humano, a esséncia do homem, nos propondo uma

busca da natureza constitutiva de nés mesmos.

A proposta deste texto € tentar retratar a educagdo numa perspectiva
fenomenoldgica utilizando-se, para tanto, das experiéncias com o Programa Institucional

de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Nesse sentido, num primeiro momento,
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buscaremos revisar a literatura de um dos fundadores da fenomenologia, Edmund
Husserl, através de uma de suas obras mais emblematicas, Medita¢bes cartesianas. Nessa
obra, o autor descreve as caracteriza¢cfes mais fundamentais de sua fenomenologia,
buscando em Descartes e Kant os principios de uma filosofia fenomenoldgica. Além da
obra husserliana, utilizaremos também alguns textos de Joel Martins (1992), que
direciona o nosso entendimento aos pormenores da dimensdao fenomenoldgica da

educacdo.

Assim, este texto esta dividido em trés momentos: no primeiro, trataremos das
principais caracterizacGes conceituais de Husserl acerca da sua filosofia, com base nas
MeditagGes cartesianas e na andlise feita por Joel Martins (1992); no segundo momento,
analisaremos o texto husserliano, tentando desenvolver uma abordagem
fenomenoldgica da educagao, ou de como podemos compreender a filosofia husserliana
dentro do contexto educacional; e, num terceiro momento, ja como parte das
consideracdes finais, buscaremos demonstrar como as experiéncias do PIBID podem ser
significativas para os professores e alunos, de modo a serem reflexos da dimensao

fenomenoldgica da educacao.

A filosofia de Husserl, como sabemos, estd fundamentada numa fenomenologia,
termo que designa um estudo e descricao dos fendmenos. Fendmeno, por sua vez, é um
conceito que aparece, com maior claridade, na filosofia kantiana e serve para designar
"aquilo que aparece para nds", ou seja, para Kant, os nossos sentidos ndao conseguem
chegar realmente ao noumenon, "coisa em si" (ou como a coisa realmente é), mas apenas
ao phainomenon', "aparéncia da coisa" (como a coisa aparece aos nossos sentidos).
Husserl se apropria dessa conceituacao e a desenvolve de tal forma a mostrar que a nossa
consciéncia é criadora de mundo, isto é, que tudo o que estd “posto diante de nds”

(objeto) é um fendmeno de nossa consciéncia:

' Cf. CAYGILL, H. Diciondrio Kant. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2000, p. 149.

Elemar Kleber Dias — Rafael Parente Ferreira Dias
Por uma educacdo significativa: uma abordagem fenomenolégica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID



Se nos ativermos a simples fenomenologia do conhecimento, trata-se
nela da esséncia do conhecimento, patentedavel de modo directo e
intuitivo, isto é, trata-se no ambito da reducdo fenomenologia e da
autopresentacao, de uma patenteacao intuitiva e separacao analitica das
mdltiplas espécies de fendmenos, que a vasta rubrica de
<conhecimento> abarca [...] As vivéncias cognitivas — e isto pertence a
esséncia — tém uma intentio, visam (meinem) algo, referem-se, de um ou
outro modo, a uma objectualidade. E préprio delas referir-se a uma
objectualidade [...] (HUSSERL, [s.d.] p. 83)

Desta forma, ndo ha uma busca pela verdade na coisa mesma (coisa em si,
noumenon), mas uma busca pela verdade na relacdo das coisas com a nossa consciéncia,
ja que é necessario compreendermos isto que somos, para que possamos compreender o

que é externo a nossa consciéncia:

Quando nos movemos na atitude fenomenoldgica, nos tornamos algo
como observadores imparciais da cena que passa ou como espectadores
de um jogo. NO&s nos tornamos espectadores. Contemplamos os
envolvimentos que temos com o mundo e com as coisas nele, e
contemplamos 0 mundo em seu envolvimento humano. Nao somos mais
simplesmente participantes do mundo; contemplamos o que é ser um
participante no mundo e nas manifestacdes. Mas as intencionalidades
que contemplamos - as convic¢des, dlvidas, suspeicOes, certezas e
percepcbes que examinamos e descrevemos - ainda sao nossas
intencoes. (SOKOLOWSKI, 2004, p. 57)

Lancamo-nos, assim, num mundo de possibilidades, num mundo no qual tudo o
que se mostra a percepcao so aparece porque temos consciéncia do mundo e dos nossos
préprios sentidos, entretanto, a fenomenologia de Husserl quer ir além, demonstrar a

profundidade das esséncias:

Fenomenologia é o estudo das esséncias. Alguns individuos, ignorando o
sentido de esséncia, afirmam que tal coisa ndo existe, que esséncia
confunde-se com a idéia de alma e reportam-nos a Santo Tomads.
Entretanto, embora tenha procurado definir as esséncias, como, por
exemplo, a esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia, a
fenomenologia tal como a interpretamos substitui a esséncia pela
existéncia e ndo pensamos que seja possivel compreender o homem e o
mundo de outra forma, sendo a partir da sua "facticidade". (MARTINS,

1992, p. 51)
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A visdao da esséncia é uma intui¢dao origindria passivel de juizos predicativos
verdadeiros. “[...] Ela é a visdo do sentido ideal que atribuimos ao fato materialmente
percebido e que nos permite identificd-lo.” (DARTIGUES, 1992, p. 15). Ou seja, cada objeto
estd aberto a intencionalidade da consciéncia, nos seus infinitos sentidos e conexoes,
nenhum objeto deixard de ser o que é, ele permanecera no seu ser primitivo, originario e

constitutivo:

A fenomenologia quer ser ciéncia e método, a fim de elucidar
possibilidades, possibilidades do conhecimento, possibilidades da
valoracdo, e as elucidar a partir do seu fundamento essencial; sao
possibilidades universalmente em questdo e, portanto, as investigacdes
fenomenoldgicas sdo investigacdes universais de esséncias [...]
(HUSSERL, [s.d.] p. 79)

A fenomenologia é esta busca pela descricdo do mundo tal como ele se apresenta
aos nossos sentidos, ou seja, como ele é em sua estrutura mais particular. Nesse sentido,
devemos compreender, antes de tudo, um dos principais conceitos husserlianos, o
conceito de epoché. Para Husserl, s6 podemos avancar num verdadeiro conhecimento se
pudermos efetuar uma “reducdo fenomenoldgica” (epoché), ou seja, radicalizar ainda
mais a duvida cartesiana (duvida hiperbdlica), j4 que Descartes, segundo o filédsofo
alemado, ainda teria ficado preso a certos axiomas moldados pela geometria, estando,
portanto, numa relagao muito préxima com o préprio mundo. Para Husserl, devemos
ultrapassar esta duvida acerca das coisas e nos direcionar a uma duvida transcendental,
em que nada mais possa nos prender ao mundo, apenas um objetivo: o objetivo do
conhecimento verdadeiro. Porém, este objetivo deve ser encarado como um projeto, pois
ndo podemos ter uma certeza prévia nem mesmo de sua prépria realizacdo. E nesse
sentido que nos perdemos em nossa consciéncia, ja que o proprio mundo ndo é em si
mesmo, sendo apenas “consciéncia de mundo”. E consciéncia ndo é nada sem um objeto,
portanto, ter consciéncia é sempre ter consciéncia de..., isto é, ter consciéncia de algo

que ndo € ela mesma:

[...] deseja-se [com a reducdo fenomenoldgica, ou epoché] encontrar
exatamente que partes da experiéncia sao verdadeiramente partes da
nossa consciéncia, diferenciando-as daquelas que sao simplesmente
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supostas. O propdsito deste momento € isolar o objeto da consciéncia -
as coisas, as pessoas, as emoc¢des ou outros aspectos que constituem a
experiéncia que estamos tendo. (MARTINS, 1992, p. 59-60)

Perante esta concepcdo ainda fica uma questdo: se 0 mundo e as coisas corpdreas,

imaginadas, pensadas sao apenas consciéncia de..., 0 que é este eu? Para melhor explicar

” [{3

isso € que devemos distinguir dois tipos de “eu” na filosofia husserliana: o “eu
transcendental” e o “eu psicofisico”. Hd um eu da redugdo (eu puro) e um eu concreto,
que ja esta implicito no préprio mundo. O eu psicofisico € o homem enquanto unidade
corpdrea e psicoldgica, ou seja, 0 homem como o julgamos ser — dotado de Pensamento,
extensdo e uma “unido entre corpo e alma”, como ja& descreveu Descartes em suas
Meditacbes -, porém, este “eu”, de heranca cartesiana, ndo é isto que nds mesmos
somos, isto é, nossa "esséncia'" humana é muito mais do que um simples eu concreto; o
verdadeiro humano, segundo Husserl, reside no “eu transcendental”, ou no "ego puro".
O eu puro é aquele que possui uma “consciéncia pura”? acerca do mundo. Porém, para
que possamos Nos encontrar coOmo eus puros precisamos realizar a epoché, realizar esta

reducdo fenomenoldgica. O préprio Husserl (2001, p. 38) nos coloca diante desta

perspectiva nas suas Meditacbes cartesianas:

Pode-se dizer assim que a enoyn [epoché] é o método universal e radical
pelo qual me percebo como eu puro, com a vida de consciéncia pura que
me € propria, vida na qual e pela qual todo o mundo objetivo existe para
mim, exatamente da forma como existe para mim.

> A consciéncia é uma intencionalidade, que quer dizer “consciéncia de algo”. A intencionalidade é a
capacidade que a consciéncia possui para transcender, para dirigir-se a algo outro que ndo a si mesma. Em
Husserl, a consciéncia ndo € duplicagdo de um pensamento absoluto, mas, “projeto de mundo”, voltado a
um mundo que ela ndo abarca, mas em cuja direco ela segue. E reflexdo que parte do Cogito e se orienta
as coisas (do cogito ao intentio). Intencdo, assim, é uma atividade, operacdo real que implica uma relagdo
causal. Nao é uma “relacdo interna” (psicoldgica), mas, envolve duas coisas: um contetido vivido e um
objeto. A intencionalidade n3o se trata de uma influéncia da consciéncia sobre o objeto, ndo ha uma
intervencdo, hd apenas a pura doagdo de sentido. Ver um objeto n&o é reproduzi-lo na mente, é “visa-lo”, é
dar sentido. A consciéncia, desta forma, é doadora de sentido, ela abriga o objeto e é fonte de sentido do
mesmo. A consciéncia da sentido as coisas, portanto, ha um processo de constituicdo, uma redescoberta de
sentido no mundo; estamos, por isso, “condenados ao sentido”: assim funciona a fenomenologia,
confrontando perspectivas, confirmando percepcdes, descrevendo o sentido da coisa que aparece, da
coisa que é phainomenon.
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O eu puro husserliano nao é, assim, mais um sujeito que representa o0 mundo em
sua consciéncia, mas a propria consciéncia deste é que constréi o mundo. O eu puro é,
portanto, um “eu” que observa a si mesmo, que "percebe sua percepcao percebendo",
ou seja, é aquele que é consciente de si ao doar “sentido” ao mundo, ou ao ser o préprio
“sentido” de mundo. Nao ha aqui, como em Descartes, uma representacao do mundo
exterior, o que ha é um “ir as coisas mesmas”, ou melhor, a significacao da coisa, ja que
esta significacdo é dada a partir da nossa prépria consciéncia, e ndo através da “coisa em
si”’. Somos, acima de tudo, consciéncia das coisas, e nao mais um sujeito, transformado
em objeto, que estd no mundo, um sujeito que sO existe perante um objeto a ser
conhecido; somos mais do que meros “homens concretos”; somos uma “subjetividade

pura” que é o proprio sentido de mundo ser o que é.

Nesta perspectiva é que nao ha mais sujeito e nem objeto, tudo é consciéncia de
um ego puro, no entanto, é nesta dissolucdao do sujeito e do objeto que o conhecimento,
enquanto algo puramente transcendental se mostra e aparece em toda a sua extensao. O
conhecimento ndo é, para a fenomenologia, outra coisa sendo fendbmeno de consciéncia,
entretanto, este fendmeno ndo é algo que se encontra no mundo fisico e material, mas

numa dimensao transcendental, numa dimensao de possibilidades puras.

Perante este subjetivismo transcendental é que nos vemos, de certa forma, fora
do mundo, ja que através da epoché nos distanciamos cada vez mais dele, no entanto, é
este estar fora do mundo que nos possibilita estarmos dentro dele, pois € por meio desse
afastamento transcendental que podemos compreender a prdpria possibilidade de
mundo que se mostra da forma que se mostra, tal como se apresenta — em sua perseidade
essencial. A seguir, apresentamos uma importante citacdo para corroborar nosso ponto
de vista: “O novo método de reflexdo filosdfica chamar-se-d4 reducdao fenomenoldgica
porque reduz todo o ser a sua pureza do ser-fenémeno e fara passar todo o

conhecimento perante o tribunal da evidéncia do cogito” (KELKEL; SCHERER, 1982, p. 38).

N3o poderiamos pensar um objeto qualquer se ndo houvesse uma estrutura que
nos possibilitasse pensa-lo; este subjetivismo, este eu transcendental nao € o sujeito que
observa o objeto (e muito menos o objeto observado pelo sujeito), o eu transcendental é
a propria relacao do sujeito com o objeto, é o campo que se abre a partir da visao do
sujeito ao objeto visado, € a prdpria possibilidade de emergéncia de mundo.
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Cremos que a melhor forma de relacionarmos a educa¢ao com a fenomenologia
husserliana é através da sua perspectiva critica e reflexiva, ou melhor, através da
perspectiva de uma consciéncia da realidade que nos cerca. O mundo ndao é meramente o
objeto ou mesmo o sujeito, mas, essencialmente, o sentido que se encontra entre ambos.
Se assim o mundo for pensado, o veremos com outros olhos, sob o prisma de um
conhecimento intencional, em que toda a subjetivacdo e objetivacdo se desvanecem,
permanecendo este conhecimento que se estabelece na relacdo sujeito/objeto. O ser
humano abre-se para a dimensdo do “possivel”, a educacdo transforma-se em uma

fenomenologia genética e constitutiva do prdprio sujeito. Josgrilberg esclarece essa

interface entre educagdo e fenomenologia:

A experiéncia da educacao nos abre a percepcao de um ser humano que
se desenvolve educando-se. A experiéncia da educagao nos remete de
imediato a fenomenologia genética que revela a constituicdo do ser
humano em sua forma¢do no tempo. O ser humano revela suas
caracteristicas essenciais em formagdo. O ser humano esta sendo. A
educacdo aparece na base da antropogenética. (JOSGRILBERG, 2015, p.

9)

Desta forma, ndo hd mais um conhecimento pronto e acabado que possa ser
repassado, como se fosse algo solto, separado disto que somos e das vivéncias que nos
constituem; o que hd é uma constru¢ao, um conhecimento que serd edificado através da
relacdo professor/aluno/objeto, ou melhor, através da experimentacdo com o mundo, das
vivéncias da consciéncia. Ndao é mais um conhecimento construido unicamente pelo
professor e repassado ao aluno, mas arquitetado por ambos na sua relagao e vivéncia
com o mundo. Trata-se de uma dinamica dialeticamente constituida, como nos mostra

Josgrilberg (2015, p. 10):

A educagao, por outro lado, mostra em seu conteiddo que o
compartilhamento é uma dinamica de “formacao”. A educacdo trabalha
com o modo de ser humano e com formas de vida que esse modo de ser
humano assume concretamente. A ideia de formacao é uma ideia que
estd presente continuamente onde o compartilhamento adquire ou

sedimenta condi¢bes de sentido. Os individuos e os grupos de individuos
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estdo posicionados para a formagdo e a educagdo exige essa abertura
entre os envolvidos. O ser humano €, em uma de suas dimensOes
originarias, “a abertura para ser educado”.

Ambos, educador e aluno, neste sentido, deparam-se com um mesmo desafio, ja
que o conhecimento é criado na medida em que ambos ddo sentido as coisas que lhes
aparecem, e este sentido nao deixa de ser, em ultima instancia, problematico e dialético.
Problematico porque todo conhecimento envolve a resolucao de um problema, e tal
resolucdo suscita novos problemas. Dialético porque serd um conhecimento construido

através de um didlogo duplo: o didlogo sujeito/mundo e o didlogo professor/aluno.

Se o sentido é, de certa forma, problematico e dialético, a aprendizagem se da nos
dois polos, tanto para o aluno, quanto para o préprio professor. Desta maneira, ambos
procurarao compreender o mundo de uma forma conjunta, isto é, ambos dardo sentido a
ele juntos, tendo consciéncia dele, mas expressando cada vivéncia (conhecimento) de
maneira distinta e singular. Isto é, o mundo ¢é construido® dialeticamente, mas
compreendido individualmente. E esta é a maneira que gostamos de pensar a educacao,
ja que ndo se pode dizer que o professor é o Unico detentor do saber, pelo contrério, ele
também se encontra neste estagio de vivéncia intencional, neste caminho sempre a ser
percorrido, que é, em seu sentido pleno, transcendental. Ademais, Kelkel e Schérer
admitem que cada ramo do conhecimento possui dimensdes inexploradas, campos
semidticos proprios, os quais sO serao devidamente explorados através de uma
consciéncia intencional dirigida a este objeto especifico. Nesse sentido, a Matematica, a
Quimica, e todas as demais areas do saber transformam-se em verdadeiros laboratdrios

de andlises fenomenoldgicas, como podemos observar na citacdo que segue:

3 O termo “construido”, colocado vérias vezes no texto, pode ser faciimente confundido com o
construtivismo piagetiano. Claro que podemos facilmente fazer uma relagdo entre o construtivismo e a
fenomenologia, no entanto, ndo podemos perder de vista a nossa perspectiva transcendental; para Piaget
e Emilia Ferreiro todo o conhecimento é construido, e ele estd sempre em vista de uma a¢ao com...,
entretanto, esta acdo com ja pressupde o mundo, j& had sentido na a¢do, no agir sobre a coisa, sobre o
objeto. Para a fenomenologia husserliana isso ndo ocorre, ndo ha sentido prévio, o sujeito em si mesmo néo
possui um sentido sem o objeto a ser visado, e o objeto em si mesmo também n3o possui significacdo
prépria; tudo é relacional, todo o sentido, todo o conhecimento é uma relagdo sujeito/objeto. Sentido,
neste caso, é aquilo que se forma transcendentalmente na relagdo. O “eu puro”, portanto, nao € o sujeito,
mas aquilo que transcende ao préprio mundo, como se estivesse observando de fora toda a relacdo que
este sujeito tem com o objeto em questao.
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A ciéncia é uma obra espiritual do homem que pressupde como ponto de
partida, historicamente e também para quem quer que a estude, o
mundo ambiente da vida, mundo da intuicao universalmente pré-dada
como existente; mas, além disso, na sua aplicagido e no seu
desenvolvimento, a ciéncia pressupbe também continuamente este
mundo ambiente enquanto se dd ao sdbio a cada instante. Para o fisico,
por exemplo, € o mundo no qual ele vé os seus instrumentos de medida,
ouve as batidas do metrénomo, avalia grandezas percepcionais, etc., é
este mundo no qual, para mais, ele se sabe a si mesmo compreendido
com toda a sua actividade e todos os seus pensamentos tedricos.
(KELKEL; SCHERER, 1982, p. 103)

Percebe-se uma vez mais que o conhecimento, na perspectiva fenomenoldégica, é
pura construcdo dialdgica entre um sujeito que anela pelo saber e um objeto com

condicOes empiricas de ser explorado, portanto:

O pesquisador estarg, alids, tanto mais consciente do carater significante
do objeto quanto menos desvendada ainda estiver essa significagao; o
objeto se propbe a ele como um enigma, isto é, como uma questao
dirigida ao autor ausente que deixou sobre sua obra o vestigio de uma
intencdo desaparecida: o que quis ele fazer> O que quis ele dizer?
(DARTIGUES, 1992, p. 50)

Para encontrar o carater significante do objeto de estudo, o aluno ou pesquisador
necessitard de ‘Reflexdo” e “sentido”, duas palavras fundamentais dentro da
perspectiva fenomenoldgica da educacdo. Analisando-as especificamente no cotidiano
em sala de aula, é notdria a falta de ambas por parte dos alunos; ndo ha um real desejo
pelo saber, uma auténtica intencdo fenomenoldgica dirigida ao conhecimento, o que
favorece e muito a falta de reflexao, uma vez que, como ja foi demonstrado acima, sem
intencionalidade nao ha possibilidade de emergéncia do conhecimento, pois para que
este se dé necessita-se de um objeto intencionalmente refletido - a instancia
transcendental - sem a qual se torna impossivel, numa perspectiva fenomenoldgica, a

construcao do saber.

Diante de tal panorama educacional surge a seguinte questdo: afinal, o que
queremos com a educagao? Alunos passivos que reproduzem um conhecimento sem
prévia reflexdo ou alunos que, em conjunto com o professor, transformem o

conhecimento em um momento dialético e transcendental, uma constru¢do dinamica,
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alternada, ativa e duplamente eficiente, uma vez que educador e aluno, em unissono,
ampliam suas visdes cognitivas, alcan¢ando ndo apenas o conhecimento, mas também o

sentido do mesmo.

Ora, a resposta fenomenoldgica para essa questao nao poderia ser outra sendo
que, no primeiro exemplo, temos um aluno sem preocupacao cognitiva, talvez sua unica
meta em sala de aula seja conseguir um diploma, ndo tendo interesse no saber em si
mesmo, desconhecendo o fascinio pela ciéncia. E, nessas condicdes, torna-se incapaz de
descobrir o verdadeiro sentido da educacao, bem como o prazer intelectual que dela
emerge. Por outro lado, o segundo exemplo encaixa-se mais adequadamente sob os
moldes fenomenoldgicos da educacdo. Por conseguinte, o homem, segundo a
fenomenologia, é o produto de suas vivéncias, melhor ainda, é o resultado da relacao
intencional que emerge a partir de seu contato com o “mundo da vida”, e a educacao é
apenas mais um destes momentos; refletir sobre as bases educacionais e seus
fundamentos é essencial para uma visao critica da realidade, para a constru¢ao de um
individuo consciente do seu papel como criador de sentido. Ademais, é dentro das
InstituicGes de Ensino que o pensamento dialético encontra o terreno mais proficuo para
o seu livre desenvolvimento, sendo assim, proporcionar ao estudante condi¢des para
que, por si mesmo, alcance as “intuicbes das esséncias” é fundamental para o seu avanco
intelectual e também do prdprio professor, como ja foi demonstrado acima. De fato, o
aluno pretendido pelo pensamento fenomenoldgico é aquele que estd além do simples
convencionalismo educacional, ndo aceita ser um reprodutor social, dispensa a educagao
passiva, ndo refletida; ao contrario, a postura fenomenoldgica exige reflexao em todos os
campos da vida, sobretudo em sala de aula, onde é possivel perceber, por meio da
intuicdo, a magnitude do conhecimento transcendental, e, como moeda de troca, é
também possivel conseguir captar o que anteriormente estava velado, o verdadeiro

sentido da educacao.

Pensando nestes termos, podemos dizer que a experiéncia que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) pode proporcionar ao professor e
ao aluno pode ser equiparada a essa postura fenomenoldgica acima descrita, ja que toda
a educacdo que tenha uma perspectiva fenomenoldégica traz certa atitude critica perante

arealidade em que o homem estad inserido.
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Vimos até aqui como a fenomenologia husserliana estd estruturada, onde a
reducao fenomenoldgica desempenha um papel importante para a descricdo de
esséncias, principal papel de uma andlise fenomenoldgica da realidade. Descrever as
esséncias é produzir conhecimento, ja que o homem se encontrara no limiar do mundo,
onde brota o sentido das coisas. O aspecto transcendental desta filosofia é o que a
diferencia de todas as outras perspectivas filosdficas, ja que o transcendente € aquilo que
estd fora do mundo e o imanente o que se encontra em seu interior, por outro lado, o
transcendental € aquilo que se encontra entre o transcendente e o imanente, entre o que
é parte do mundo e o que esta fora dele, portanto pensar transcendentalmente ja nos
remete ao limite do mundo. Para tanto, se faz necessario que o homem esteja disposto a
se questionar e refletir sobre a vida e sobre as coisas que fazem parte de seu campo de

atuacdao no mundo.

A educacdo, vista desta maneira fenomenoldgica, desempenha um papel
importantissimo na construcao do humano, ja que é através dela que o homem podera
compreender a estrutura que sustenta o sentido das coisas, na medida em que passa a
compreender a sua prdpria esséncia humana. Educar nao € impor, nao € oprimir, nao é
unicamente repassar valores e informacdes; educar é, acima de tudo, facilitar o processo
de “criagao”, ou seja, facilitar o processo de construcao de sentido e conhecimento pelo
educando. E, além disso, educar também é sempre aprender, pois, como ja foi dito
anteriormente, o conhecimento é sempre uma "criacdo" problemédtica e dialética. Assim,
buscamos nas experiéncias do PIBID esse modo préprio de expressar a vivéncia dos
alunos em sala de aula e do modo prdprio que eles podem encontrar e criar o sentido

para o mundo em que estdo se inserindo.

O programa disponibiliza aos alunos e professores nele envolvidos uma abertura
para um mundo de possibilidades antes ignoradas. Um exemplo disso foi o Subprojeto
Interdisciplinar do PIBID da Universidade Estadual de Roraima (UERR). O subprojeto
envolveu dois coordenadores de drea, quatro supervisores, vinte e quatro académicos e
mais de dois mil alunos em duas escolas de Boa Vista - Roraima. Ele foi desenvolvido de
modo a compreender melhor o papel da educacdo politica na formag¢dao do cidadao,

envolvendo com quatro disciplinas distintas: Filosofia, Histdria, Sociologia e Geografia.
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O subprojeto proporciona uma experiéncia Unica aos seus envolvidos, pois os
professores, académicos e alunos conseguiram demonstrar que as experiéncias
vivenciadas foram realmente significativas para a sua formacdao. O subprojeto, num
primeiro momento, proporcionou aos académicos um contato com as escolas, os alunos
e os professores, quando buscaram vivenciar o meio escolar, sempre relatando as suas
experiéncias em um didrio de campo. Posteriormente, foram desenvolvidos estudos
individuais e em grupo sobre os principais documentos que estruturam a escola, seguidos
de um relato dos principais mecanismos politicos existentes nesses documentos. Em
seguida, os professores, académicos e alunos se envolveram com as atividades praticas
do subprojeto, apresentando as principais relacdes entre a politica, as politicas publicas e
a cidadania em oficinas, minicursos, grupos de estudos e exposicdes culturais oferecidos

na universidade e nas escolas.

O que pudemos perceber com o desenvolvimento dessas atividades foi o
crescimento de uma consciéncia cidada dos alunos, académicos e professores envolvidos
no subprojeto. Julgamos, desse modo, que essa vivéncia foi essencial para o
desenvolvimento reflexivo dos envolvidos, demonstrando que o programa tem um
potencial muito grande para o desenvolvimento humano e profissional dos participantes.
Podemos dizer que os académicos, principal publico-alvo do programa, tiveram um
rendimento académico muito melhor em sala de aula, j& que tiveram uma mudanca de

postura, de passiva e dispersiva para ativa e reflexiva.

Podemos dizer, portanto, que pensar o mundo de uma forma transcendental é
pensa-lo na sua mais intima estruturacao. Nao somos parte do mundo, sendo o proprio
mundo, pois o criamos ao darmos sentido as coisas. Estamos convictos que o Subprojeto
Interdisciplinar do PIBID/UERR foi uma experiéncia de extrema importancia e significacao
para todos os envolvidos, rendendo nao sé produtos académicos e escolares, mas

também uma reflexao sobre o que nos torna cidadaos e, acima de tudo, humanos.

Elemar Kleber Dias — Rafael Parente Ferreira Dias
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