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Resumo

A grande evolugdo da educagao pré-escolar em Portugal decorreu Maria Jodo Cardona
sobretudo depois da revolu¢dao de abril de 1974. S6 em 1997 foram Universidade do Minho -
definidas as primeiras Orienta¢bes Curriculares pelo Ministério da Portugal

Educagdo que foram revistas agora, em 2016, quase vinte anos mjoao.cardona@ese.ipsantarem.
depois. Neste texto serd apresentada e analisada esta evolugao, pt

destacando os momentos mais relevantes que a marcaram. Sera
dado um realce particular as implicagcbes desta evolu¢do a nivel da
planificagdo e avaliagao das praticas de trabalho. Pretende-se refletir
sobre as principais ambiguidades e dificuldades sentidas pelas
profissionais, apresentando testemunhos recolhidos no distrito de
Santarém, onde trabalho como docente na Escola Superior de
Educagdo do Instituto Politécnico deste distrito. Partindo do estudo
da evolucdo histdrica sera feita uma analise da realidade atual e das
principais necessidades de formacdo evidenciadas, num momento
em que estdo a ser divulgadas as novas Orienta¢bes Curriculares
definidas pelo Ministério da Educacdo para a Educacao pré-escolar.

Palavras-chave: Orientacdes Curriculares. Planear. Avaliar. Educagao
Pré-Escolar — Portugal.

Para citar este artigo:
CARDONA, Maria Jodo. Planear e avaliar na educagdo pré-escolar: a realidade portuguesa das ultimas
décadas. Revista Linhas. Floriandpolis, v. 18, n. 38, p. 143-159, set./dez. 2017.

DOI: 10.5965/1984723818382017143
http://dx.doi.org/10.5965/1984723818382017143

! Optou-se por manter a grafia da lingua nativa (Lingua Portuguesa — Portugal).

Revista Linhas. Floriandpolis, v. 18, n. 38, p. 143-159, set./dez. 2017.



Planning and evaluating in pre-
school education: the portuguese
reality of recent years

Abstract

The great development of pre-school education in
Portugal took place mainly after the revolution of April
1974. Only in 1997 were first defined by the Ministry of
Education Curriculum Guidelines that were revised
now, in 2016, almost twenty years later. This text will
be presented and analysed these developments,
highlighting the most relevant moments that marked.
Will be given a particular emphasis to the implications
of this evolution at the level of planning and evaluation
of work practices. The aim is to reflect on the main
ambiguities and difficulties by the professionals,
featuring testimonies collected in the District of
Santarém, where | work as a teacher in the school of
education of Polytechnic Institute of this district.
Starting from the study of the history will be made an
analysis of the current reality and the main training
needs identified, at a time when were disclosed the
new Curriculum Guidelines set by the Ministry of
education for pre-school education.

Keywords: Curricular Guidelines. Planning. Evaluate.
Pre-school Education — Portugal.
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O século XX poderia ser designado como século da educacao, porque é
caracterizado ndo somente pela generalizagdo da escola primaria, mas
também pela massificagdo do ensino secunddrio e, mais recentemente
ainda, as universidades. Passa a reconhecer-se a importancia da
educacdo das criangas mais pequenas, dos 0 aos 6 anos (LUC, 1997),
como alicerce de toda a formacao (... ).

(CRAHAY, 2009, p. 129)°

As primeiras instituicdes destinadas as criancas pequenas foram criadas com a
funcdo de responder a necessidades sociais. Ao contrdrio da escola, foram precisos

muitos anos para o reconhecimento da sua fun¢ao educativa.

Neste texto, depois de refletir genericamente sobre a evolu¢do das caracteristicas
do trabalho na educa¢do de infancia, é feita uma andlise mais detalhada do caso da
realidade portuguesa. Para uma melhor compreensao sdao apresentados alguns
testemunhos de educadoras de infancia relativamente a dificuldades que sentem a nivel

da avaliagao e planificacao do trabalho.

Analisar estas questbes assume uma particular relevancia num momento em que
foram divulgadas novas Orientacbes Curriculares para a educagdao pré-escolar pelo

Ministério da Educacdo (PORTUGAL. ME/DGE, 2016).

O texto termina como uma andlise sobre algumas questdes que precisam ser
melhor refletidas na formacao do/as profissionais que trabalham neste nivel de ensino
para que estes consigam assumir de forma mais fundamentada e sistematizada o seu

papel a nivel da gestdo curricular.

Ao longo do texto € utilizada a expressao educagdo de infdancia quando é feita
referéncia as respostas institucionais organizadas para todas as criancas antes da entrada
na escola obrigatdria. A expressdo educacgdo pré-escolar, considerando o que esta definido
na legislagdao portuguesa, € utilizada considerando apenas as criangas dos 3 aos 6 anos,
idade de entrada na escola obrigatdria. Tendo em conta que em Portugal as Orientacdes

Curriculares definidas pelo Ministério da Educacao dizem apenas respeito a educacao pré-

* A traducdo das citagbes é da responsabilidade da autora.
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escolar é dado um especial realce as caracteristicas do trabalho de planificacao e

avaliacdo realizado nos jardins de infancia, que recebem as criangas a partir dos 3 anos.

Por razdes histdricas a educagao de infancia desenvolveu-se de forma diferenciada
da escola com abordagens especificas e formas de funcionamento prdprias. A
especificidade da sua evolucdo levou que ainda hoje existam varios receios e
ambiguidades que Elisabeth Bautier (2008) denomina por “mitos fundadores” (mythes
fondateurs). Estes mitos sdo diversos, mas prendem-se essencialmente com a forma
como é concebido o processo de ensino e aprendizagem. Em muitos casos ainda existe a
tendéncia para considerar que naturalmente todas as criancas conseguem aprender
espontaneamente, o que na pratica sabemos ndo ser verdade. Como refere esta autora
«as aprendizagens escolares ndo se processam de forma natural ou espontdnea (...)»

(BAUTIER, 2008, p.251).

Também neste sentido Miguel Zabalza refere a tendéncia de ter predominado a
ideia de que o mais importante para preservar o bem-estar das criancas era desenvolver

um trabalho espontaneo, partindo apenas das situacdes emergentes. Mas o planeamento

(...) ndo tem que significar uma ‘previsdo rigida’ e ‘aborrecida’. Trata-se
de articular a ‘fundamentacdo’ curricular (intencionalidades claras,
sequéncia progressiva de inten¢des e contelddos formativos, previsao de
recursos, etc.) que permite dar sentido tanto as diferentes linhas de
actuagdo planificadas previamente como a outras que vao surgindo no
dia a dia. (ZABALZA,1996, p. 23)

Depois de muitos anos em que a influéncia das teorias da psicologia do
desenvolvimento foram predominantes desenvolveu-se uma perspetiva maturacionista,
sem uma dimensdo sécio-cultural, predominando uma certa dificuldade na aceitacdo de
visbes alternativas sobre a natureza da aprendizagem e do desenvolvimento

(SPODECK,BROWN, 1996: 42-43).

Com a preocupacgao de garantir a sua especificidade em relagao ao modelo escolar

as praticas educativas, desligadas da realidade social e cultural das criancas, em muitos
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casos deram lugar a um modelo uUnico de trabalho, demasiado normativo, apenas
baseado na idade das criangas. A necessidade de existir um maior enquadramento sdcio-
cultural do trabalho realizado, veio implicar que a acao pedagdgica deixasse de ser vista
de forma isolada, passando a ser cada vez mais valorizado o desenvolvimento de uma
acao educativa, previamente planeada, ouvindo as criancas, em articulacao com as

familias e com a comunidade.

A nivel internacional, nos relatérios da OCDE (2006, 2011) e da Eurydice (2009) é
claramente sublinhada a necessidade de existir uma intencionalidade educativa,
defendendo-se a existéncia de orientacbes curriculares definidas pelo Estado. Estas
orientacbes devem ter em conta a especificidade da educacao pré-escolar, de forma
diferenciada do modelo escolar, mas tendo como base principios genéricos que a par do
bem estar das criangas visem o seu desenvolvimento e também a sua aprendizagem

(RAYNA, 2009, p.24).

O planeamento e a avaliacdo, partindo de orienta¢fes previamente definidas pelo
Estado, implicam que ofas profissionais assumam um papel cada vez mais ativo no
processo de gestdo curricular, tendo que refletir as suas concecdes educativas, ou por

outras palavras, os fundamentos e principios que devem guiar a sua intervencao.

Mas esta evoluc¢ao, na maioria dos paises tem-se verificado apenas a nivel da idade
pré-escolar, existindo ainda uma grande diferenciacdo entre as orientacdes existentes (ou
em muitos casos inexistentes) para as criancas com menos de 3 anos. Apesar de ndo
haver nenhum fundamento cientifico que justifique esta diferenciacdo, o acolhimento das
criancas com menos de 3 anos ainda € visto como uma necessidade social, e ndo como

um direito da crian¢a na maioria dos paises ocidentais.

Em Portugal podemos diferenciar varios momentos no desenvolvimento da
educacao de infancia, estreitamente relacionados com a evoluc¢do sociopolitica do pais: o
periodo da Monarquia (1834-1909); o periodo da | Republica (1910 -1932); o periodo do

Estado Novo (1933- 1973) e o periodo posterior a revolucdo de abril de 1974. Com base
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num estudo de 2006 as diferentes etapas da histéria da educacao de infancia podem ser

sumariamente caracterizadas da seguinte maneira:

- O inicio da educac¢do de infancia como parte do sistema educativo
(1834-1909) (... );

- Entre o modelo escolar e a procura da sua especificidade (1910-1932)
(o)

- A educacdo de infancia como uma tarefa essencialmente destinada as
maes de familia (1933-1959) (...) as Unicas institui¢des que continuam a
funcionar sob a dependéncia do Estado tém uma fun¢do essencialmente
assistencial (... );

- Os anos 60 e o inicio de um processo de mudanca (1960-1973) (... ) Sdo
criadas mais institui¢cdes, sendo dada uma nova importancia a educagao
de infancia e ao seu potencial educativo;

- Uma concepgao sécio-educativa da politica para a infancia (1974-1978)
(... ) uma nova forma de conceber a educacdo de infancia valorizando a
diversidade sdcio-cultural (...);

- A coexisténcia de duas diferentes concep¢6es (1979-1985) (...) Passam
a funcionar duas redes oficiais: uma dependente do Ministério da
Educacdo (para criancas dos 3 aos 6 anos, assumindo como primordial a
sua funcdo educativa) e outra dependente da Seguranca Social (para
criangas dos 0 aos 6 anos, com um horario mais alargado, dando
particular énfase a sua funcdo social).

- Do final dos anos 80 até aos nossos dias (1986-anos 90) (...) em 1997
(...) Lei Quadro e Orientac6es Curriculares para a educacdo pré-escolar,
que passa a ser considerada como primeira etapa da educacdo basica
competindo ao Ministério da Educag¢do assumir a tutela pedagdgica de
todas as instituicdes. Relativamente as criancas com menos de 3 anos, a
sua tutela continuou a cargo da Seguranca Social. (CARDONA, 2006, p.

135-136)

Nao cabe no ambito deste texto uma analise detalhada das altera¢des realizadas a

nivel da formagao e estatuto do/as profissionais que trabalham na educagao de infancia,

que, como seria de esperar, acompanhou também esta evolucao.

Verificando-se que o grande desenvolvimento da educacdo de infancia se verifica

apos a revolucao de abril de 1974, apenas em 1997 foram definidas as primeiras

Orientagbes Curriculares, pelo Ministério da Educagdo. Estas Orientacdes vieram trazer

um inovacao importante: depois de muitos anos em que se falava apenas do

desenvolvimento, comeca-se a falar de aprendizagem e é utilizada a expressdo dreas de

conteudo. Esta evolucao
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fundamenta-se na perspectiva de que o desenvolvimento e a
aprendizagem sdo vertentes indissocidveis do processo educativo.
Pressupondo a interligacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, os
contelidos, ou seja, o que é contido nas diferentes dreas, sdo designados,
neste documento, em termos de aprendizagem. (PORTUGAL. ME/DEB,

1997, p. 47)

No debate nacional que antecedeu a constru¢ao deste documento orientador,
esta nova forma de conceber a educacao pré-escolar foi alvo de alguma polémica, mas
marcou o inicio de uma nova etapa. O papel do/a educador/a como gestor/a do curriculo é
valorizado “exigindo-se que o educador planeie o seu trabalho e avalie o processo e os seus
efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas” (PORTUGAL.ME/DEB, 1997,
p.18). As referéncias a avaliacdo sdo, no entanto, escassas, sendo dito, de forma genérica,

que esta tem um papel fundamental no apoio ao planeamento.

Alguns anos mais tarde a definicdo de um referencial de competéncias para o
ensino bdsico, apesar de ndo ter abrangido a educacdo pré-escolar (PORTUGAL. ME/DEB,
2001), veio influenciar o trabalho realizado, nomeadamente no ensino publico, numa
altura em que as escolas e jardins de infancia passaram a trabalhar em agrupamentos
criados com a finalidade de implementar um novo modelo para a gestao auténoma das
escolas (Decreto-Lei 115-A/98). Este referencial veio introduzir o termo competéncia
como: “saberes em uso, necessdrias da qualidade da vida pessoal e social de todos os
cidaddos, a promover gradualmente ao longo da educacdo bdsica” (PORTUGAL. ME/DEB,
2001, p.:6). Esta expressdo, ja anteriormente utilizada, passou a fazer parte do discurso
pedagdgico do/as docentes, mesmo na educacdo pré-escolar, apesar desta apropriacao
discursiva assumir significados diversos e ndo ter implicado altera¢bes relevantes nas

praticas educativas.

Jad em 2011, o projeto de definicdio das metas de aprendizagem iniciado pelo
Ministério da Educa¢do (PORTUGAL. ME/DGIDC, 2011) pretendeu, na linha do documento
publicado em 2001, definir “referentes de gestdo curricular” para cada area disciplinar de
cada ciclo de ensino incluindo a educacao pré-escolar. Definir um referencial para os
resultados a alcancar pelas criancas na educagao pré-escolar, considerando a sua nao
obrigatoriedade, surge como uma forma de clarificar o que se entende como sendo

favordvel para o sucesso na escola. Com base nas Orientacdes Curriculares, este trabalho
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assumiu-se como um auxiliar para apoiar a planificacdo do trabalho, e também para existir
uma maior facilidade na articulacdo entre o jardim de infancia e a escola (PORTUGAL.

ME/DGIDC, 2011).

Mas sem ter existido um processo de apoio e monitoriza¢do, a generalizacao
deste referencial, em alguns casos, foi interpretada de forma demasiado restrita tendo
implicacdes perigosas nomeadamente a nivel da avaliagdo. Em alguns casos comecaram a
ser construidas e utilizadas grelhas para uma avalia¢do quantitativas das criancas, a partir
de indicadores mal identificados ou excessivamente indefinidos, contrariamente ao
previsto no projeto inicial. Esta constatacao implicou a necessidade dos servicos do
Ministério definirem Circulares para garantir a especificidade da educacao pré-escolar e

os riscos de neste ensino se proceder a avaliacao quantitativa.

Em 2016 sdo publicadas novas Orienta¢6es Curriculares, depois de um debate que
recolheu contributos a nivel nacional. Na sequéncia das Orienta¢bes de 1997, a par da
planificacdo e organizacao do trabalho, é dado um maior destaque as finalidades e

caracteristicas da avalia¢do na educac¢ao pré-escolar.

E ainda de salientar, que enquanto o documento de 1997 se centrava sobretudo no
trabalho a desenvolver pelo/a educador/a, estas novas orientacdes ddo um maior
destaque a importancia de existir uma participacao ativas das criancas e também das
familias em toda a gestdo curricular. E dado um maior enfoque as aprendizagens a
promover em cada uma das dreas de conteudo, que apresentam ligeiras alteracdes

relativamente as que eram definidas no documento de 1997.

Através de uma avaliacdo reflexiva e sensivel, o/a educador/a recolhe
informagdes para adequar o planeamento ao grupo e a sua evolugdo,
falar com as familias sobre a aprendizagem dos seus/suas filhos/as e
tomar consciéncia da sua a¢dao e do progresso das criangas, para decidir
como apoiar melhor o seu processo de aprendizagem. (PORTUGAL.
ME/DGE, 2016, p.12)

Observar, registar, documentar, planear e avaliar constituem etapas
interligadas que se desenvolvem em ciclos sucessivos e interativos,
integrados num ciclo anual. ... O conhecimento que vai sendo elaborado
ao longo destes ciclos envolve um processo de andlise e construgao
conjunta com a participacao de todos os intervenientes (criangas, outros
profissionais e pais/familias), cabendo ao/a educador/a encontrar formas
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de comunica¢do e estratégias que promovam esse envolvimento e
facilitem a articulag@o entre os diversos contextos de vida da crianca.
(PORTUGAL, ME/DGE, 2016, p. 13)

De acordo com estas orienta¢fes hd um ciclo - avaliar, planear, agir, avaliar,
planear agir... — que se vai repetindo e aperfeicoando, enquadrado no projeto curricular
anual. As criancas sdo (devem ser) participantes ativos em todo este processo.
Paralelamente sdo feitas orienta¢fes relativamente ao envolvimento das familias e da
comunidade, valorizando-se o papel do trabalho de equipa em todo este processo. Este
documento que estd ainda a ser divulgado veio clarificar muitas questdes e prevé-se que
a sua generaliza¢do seja acompanhada em espacos diversos de formagao, coordenados
pelo Ministério, com o apoio das instituices de formacao. Apesar da sua divulgacao
recente parecem ser bastante positivas as opinides expressas pela/os profissionais

relativamente a estas novas Orientagbes Curriculares.

Este documento tem ainda uma inovagao importante relativamente ao de 1997: no
seu inicio apresenta fundamentos e principios orientadores para toda a educacao de
infancia. Aguarda-se, no entanto, a publicacdo de Orientacbes pedagdgicas para o
trabalho com as criancas com menos de 3 anos, lacuna que preocupa muito os/as

profissionais.

Ainda antes da publicacdo das atuais Orientacdes Curriculares (2016) num trabalho
desenvolvido em colaboracdo com Célia Maria Guimardes (UNESP/Presidente Prudente),
desde 2012, foi iniciado um projeto sobre a avaliagao na educac¢ao de infancia. Sem deixar

de ter em conta as diferencas dos dois paises, inicidmos um estudo sobre:

- os fundamentos e praticas que devem caracterizar a avaliacao na educacao de
infancia;

- aforma como estes devem ser trabalhados a nivel da formacao;

- a construcdo de materiais de apoio relativamente a (auto)formacdo nesta drea

de trabalho.
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Este trabalho conjunto comeqou por ter a preocupacao de organizar uma
compilacdo de varias pesquisas e reflexdes de investigadores e investigadoras que
maioritariamente trabalham na formacao e se tém interessado em estudar as questdes da
avaliacdo a nivel politico, institucional e pedagdgico, analisando as préticas educativas e o
que dizem os/as profissionais que trabalham na educacdo pré-escolar. Com estas

preocupagdes foram ja organizadas as seguintes publicagoes:

- GUIMARAES, Célia Maria; CARDONA, Maria Jodo; OLIVEIA, Daniele Ramos (Coord.)

Fundamentos e Prdticas da Avalia¢do na Educagdo Infantil, S. Paulo: Editora Media¢ao
(2014)

- CARDONA, Maria Jodo; GUIMARAES, Célia Maria (org.) Avaliagdo na educagéo de
infancia, Viseu: Editora Psicosoma (2012)

- CARDONA, Maria Jodo; GUIMARAES, Célia Maria (org.) Revista Interacées v. 10, n. 32
(2014), Numero Especial - A Avaliagdo nas Primeiras Idades
http://revistas.rcaap.pt/interaccoes/issue/view/N%C3%9AMERO%20ESPECIAL%20-
%20A%20Avalia%C3%A7%C3%A30%20nas%20Primeiras%20ldades

- GUIMARAES, Célia Maria ; CARDONA, Maria Jodo (org.) Revista "Nuances: Estudos
sobre Educacdo" (set./dez. 2014).Vol. 25, No 3 - Nimero Tematico -
http://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/issue/view/231

http://revista.fct.unesp.br/...[j.../2/cover_issue 231 pt BR.png

Paralelamente organizaram-se grupos de formac¢do (em Portugal e no Brasil) com
educadoras tendo sido criados modelos de fichas para recolha de dados: antes, durante e

no final da formacgao.

Neste texto é apresentada uma sintese dos dados recolhidos com dois dos grupos
de formacdo realizados em Portugal, que integraram 34 educadoras do distrito de
Santarém (ano letivo 2012/2013). De seguida é apresentada uma caracterizacdo destas
profissionais e das expetativas, dificuldades e preocupa¢des enunciadas no inicio da

formacdo (dados recolhidos através de questionarios individuais).
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Comecando pela caracterizacdo as docentes destes dois grupos de formacao:

- nasua maioria quase trabalham em agrupamentos de escolas da rede publica do
Ministério da Educacdo; apenas 5 a trabalhar em IPSS (Instituicdes Privadas de
Solidariedade Social);

- fizeram a sua formacao inicial em diferentes escolas;

- sdo profissionais experientes apenas com menos de 25 anos de experiéncia

profissional.

Todas iniciaram a formag¢ao com muitas expetativas e duvidas relativamente a
avaliagdo e planificagdo do trabalho. Referenciaram a importancia da formagdo lhes
possibilitar: a troca de experiéncias com colegas; a reflexao sobre os fundamentos e
praticas de avaliagao; a possibilidade de andlise e de constru¢ao de instrumentos de
avaliacao. No grupo apenas 4 das educadoras mais jovens tinham trabalhado a avaliagao
no curso de formagao inicial. Relativamente a formagao continua apenas 2 referiram ter
trabalhado a avaliagdo, de forma pouco aprofundada, em formacdes sobre

desenvolvimento curricular, para docentes de varios niveis de ensino.

Ainda antes do inicio da formagao, dos dados recolhidos relativamente a forma
como caracterizam os fundamentos e procedimentos da avaliacdo, apesar da diversidade
das respostas, verifica-se alguma uniformidade a nivel conceptual que se vai perdendo
quando passam a descricao de como fazem o trabalho de avaliagdo. Estas diferencas sao

em parte condicionadas pelos contextos institucionais em que trabalham.

Todas dizem que a avaliagao tem como principal finalidade “apoiar o trabalho de
planificacdo”. Sao também feitas algumas referéncias a “avaliacdo do desenvolvimento e
aprendizagem das crian¢as”, mas sempre numa perspetiva de apoio a planificacao do
trabalho. A maioria valoriza a participacdo ativa das criancas no processo de avaliacdo e a
importadncia dos familiares serem informados sobre o trabalho realizado. No geral a
avaliacao é concebida como um processo formativo que visa a melhoria das praticas

educativas realizadas com as criangas.

Relativamente aos procedimentos todas dizem que é feita uma avaliacdo inicial
(diagndstica) e no final de cada periodo letivo. A avaliacdo é feita através de grelhas,

construidas em equipa, para a avalia¢do individual e do grupo das criancas. Apenas uma
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minoria diz utilizar portefdlios apesar de todas referirem a sua importancia e a

necessidade de aprofundar conhecimentos sobre a sua utilizacdo.

Todas dizem que na educagao pré-escolar sé pode existir uma avaliacdo formativa,
sendo esta a grande diferenca que consideram existir em relacao a avaliagao que é feita
na escola. No entanto, a introducdo pelo Ministério da Educacdo de Metas de
Aprendizagem (PORTUGAL. ME/DGE, 2011), apesar destas terem sido definidas como uma
referéncia ndao obrigatdria, acabou por ter uma grande influéncia, levando a uma
mudanga na planificacdo e avaliagdo do trabalho. Referem que a publicagdo das Metas
implicou uma “certa pressao”, por parte das direc6es de alguns agrupamentos de escolas
da rede publica, para quantificarem a avaliacdo. Apesar das Circulares emitidas pelo
Ministério terem reforcado a especificidade do trabalho de planificacao e avaliacdo na
educacdo pré-escolar, em vdrias instituicbes comecaram a quantificar através de
percentagens os dados das grelhas utilizadas. Estas novas exigéncias sao identificadas

como uma dificuldade por varias das educadoras.

Sdo muitos os instrumentos utilizados para a avaliagdo individual e do grupo de
criangas. Apesar de semelhantes em muitos aspetos, verificam-se muitas diferengas
relativamente a forma como sao utilizados. Apesar de terem como referéncia as Metas de
Aprendizagem definidas a pensar na idade de entrada na escola (6 anos) na maioria dos
casos, as grelhas construidas em equipa estdo organizadas por idades, diferenciando as

criancas dos 3, 4 e 5/6 anos.

A complexidade de alguns dos instrumentos usados é reveladora do muito tempo
gasto na sua construcdo e preenchimento. Mas a analise destes instrumentos evidencia
algumas contradi¢bes relativamente a quais sdo as finalidades da avaliagao na educagao
pré-escolar. Ao contrario do que defendem a nivel do discurso as grelhas de avaliacao que
utilizam n3o tém como base o apoio a planificacdo do trabalho, de forma processual e
qualitativa. Em alguns casos evidencia-se uma tendéncia para quantificar as observacdes
realizadas, através das grelhas construidas, chegando a classificacdes das criancas, por
idades, a partir de indicadores nem sempre claros que possibilitem uma avaliacao
objetiva. A dificuldade em construir instrumentos de avaliagao e em saber utiliza-los de

forma adequada é enunciada pela maioria das educadoras.
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Paralelamente, apesar das exigéncias para uma maior aproxima¢ao entre a
avaliagdo da educagdo pré-escolar e a avaliagdo escolar, o trabalho conjunto com o/as
colegas do 1° ciclo do ensino bdsico é uma dificuldade sentida pela maioria das
educadoras. Esta questdo levou a sugestdao da organizacao conjunta de uma formagao

sobre planificacdo e avaliacao com docentes da educacao pré-escolar e da escola.

A maioria considera que a avaliacdo é realizada como um processo “burocrdtico”
cuja finalidade ndo é clara. A constru¢ao de inumeras grelhas, de acordo com os
indicadores das Metas de Aprendizagem, tornou-se uma tarefa drdua e dificil. O risco de
se estar a proceder a uma avaliacdo quantitativa é a grande dificuldade sentida pelas
educadoras que temem penalizar as criancas e desvirtuar as praticas educativas que
devem caracterizar a educacdao pré-escolar. Apesar destas imposicdes ndo serem

igualmente sentidas por todas, a preocupacao € geral.

Tal como foi ja dito estes dados foram recolhidos antes da publica¢do das novas
Orienta¢bes Curriculares, que estavam na altura a comecar a ser construidas. Este
documento, cuja versao definitiva comecou a ser divulgada em 2016, entre outros
aspetos, procurou integrar uma resposta a estas preocupagdes que foram sentidas a nivel

nacional.

z

E, no entanto, importante salientar que muitas destas questdes, atribuidas a
divulgacdo das Metas (PORTUGAL. ME/DGIDC, 2011), ndo correspondem ao que foi
definido neste documento, mas a interpretac¢fes erradas das dire¢bes das instituicdes e
das prdprias profissionais de educacao de infancia. Sé através da formacdo e do trabalho
com o/as responsaveis pela direcdo das instituicdes é possivel ultrapassar muitas destas
dificuldades que p6em em risco as caracteristicas a que deve obedecer a planificacdo e

avaliacao do trabalho na educacao pré-escolar.
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Apds muitos anos em que a educacdo pré-escolar se caracterizou por uma
excessiva diferenciacao em relacao a escola, atualmente verifica-se que existe o risco de
estarem a ser instituidos procedimentos de avaliacago que podem levar a uma
classificacdo precoce das criangas e que afetam a planificacdo e as caracteristicas do

trabalho realizado.

A avaliacdo, enquanto dimensdo educativa, tem que ser parte integrante da
formacdo (inicial e continua) dos professores/professoras e educadoras/educadores de

todos os niveis de ensino.

Neste sentido é urgente, a par da disseminacao das novas Orientacdes
Curriculares, refletir: como trabalhar a avaliacdo na formacdo (inicial e continua) do/as
profissionais de educacdo de infancia (ouvindo formadores/as e formando/as); construir
documentos/materiais de apoio que promovam uma atitude mais critica e um saber mais

fundamentado sobre a planificacdo e avaliacdo do trabalho na educacao pré-escolar.

Esta vai ser a preocupacdao da proxima etapa do projeto que estda a ser
desenvolvido conjuntamente com a Célia Maria Guimaraes no Brasil, comecando por
estudar como é que a avaliacao esta a ser trabalhada na formacgao, para numa ultima

etapa do projeto termos dados que possibilitem construir materiais de apoio.

S6 a realizagao de praticas formativas mais centradas nas dificuldades sentidas
pelo/as profissionais pode levar a um apoio efetivo do trabalho realizado. No entanto,
como também ja foi referido, a dimensdo institucional ndo pode ficar esquecida. Os
responsaveis pela gestao tém que ser envolvidos de forma a identificarem a
especificidade das praticas educativas dos diferentes niveis de ensino, de forma a
promoverem um trabalho colaborativo baseado nas caracteristicas de cada realidade,
sem impor uma uniformidade de procedimentos que vai ao encontro de exigéncias

administrativas sem respeitar as necessidades pedagdgicas das criancas.
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