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RESUMO: Neste trabalho, apresentamos a realidade da presenca da
Filosofia nas escolas de nivel médio no Brasil a partir da conjuntura
politico e ideologica que foi sendo constituida desde o golpe militar de
1964. A profissionalizacdo do ensino médio fez com que as disciplinas da
area humanistica fossem reduzidas completamente. Porém, o debate ¢ a
reagdo dos segmentos sociais organizados colocaram em evidéncia essa
situagdo. Neste sentido, refletimos sobre as (des) razdes da retirada da
Filosofia dos curriculos escolares e as distintas posi¢gdes do movimento
pela sua reintrodugao.
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The Non-Reasons for theremoval of Philosophy from Brazilian High Schools

1 Introducéao

ABSTRACT: This text discusses the presence of Philosophy in Brazil’s
high schools, based on the political and ideological developments since
the military coup of 1964. The professionalization of high school teaching
brought about a dramatic reduction in Humanities subjects. The reaction
within organized social segments to this trend brings this situation into
debate. We reflect upon the non-reasons for the removal of Philosophy
from school curriculums as well as on the different positions within the
movement for their reintroduction.
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O debate em torno do afastamento e das conseqiiéncias da filosofia do ensino médio

tem oposto dois movimentos, cujas intengdes t€ém contribuido para repensar a histéria e o

sentido desta disciplina nos curriculos escolares.

Se de um lado, professores e intelectuais ligados a Sociedade de Estudos e

Atividades Filosoficas - SEAF defendiam a tese de que a filosofia incomodava porque

formava cidaddos mais criticos e conscientes, de outro, o movimento catdlico mais

conservador se afirmava na tese da precaria formag¢dao daqueles que a ensinavam nas

escolas de ensino médio.
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O recorrente debate entre estes dois grupos da-nos uma idéia da efervescéncia das
atividades académicas ainda na década de 1970 sobre o tema. Este contagiou, também,
intelectuais de diversas universidades brasileiras! que se levantaram em coro, na defesa de
sua reintroducdo nos curriculos de ensino médio.

Diante disto, a reintrodu¢do da filosofia no ensino médio se configurou como
ameaga ao regime militar brasileiro, como se preconizou no periodo? E, como tem sido sua
situagdo posterior? Faz-se necessario, portanto, discutir as razdes para o seu afastamento e

o0 movimento pelo seu retorno as escolas. Estas e outras questdes serdo discutidas a seguir.

2 O afastamento da filosofia do ensino médio: algumasrazbes

As razoes do afastamento da filosofia do ensino médio brasileiro, aqui brevemente
discutidas, expressam as conexdes entre o discurso politico e ideologico, o implicito e
explicito, tanto nas leis quanto nas acdes dos governos militares. Os textos citados, escritos,
na sua maioria, no periodo que corresponde a luta pela reintroducao da filosofia ao ensino
médio, vém alimentar nossa discussdo, desafiando-nos a ouvir as diversas vozes daqueles

envolvidos nesse processo.2
O ensino de filosofia, na avaliagdo de Bosi, foi atacado pelas agdes da

tecnoburocracia, por sua condi¢do de disciplina de carater critico. Segundo ele, a filosofia,

[...] desapareceu abruptamente dos cursos médios. Esta disciplina, cuja
propriedade é a da reflexao critica sobre a teoria e a pratica, capaz de
perscrutar a significagdo das ciéncias da natureza, das ciéncias do
homem, o andamento da cultura e suas implicagdes ideoldgicas, € alijada
no periodo crucial de formacdo do adolescente e, por motivos
analogos, praticamente desaparece dos curriculos superiores. [...] Aqui, 0
golpe do poder tecnoburocratico foi mais estrondoso e ostensivo do que
em qualquer outro setor da educagdo superior brasileira. (BOSI, 1983,
p. 135, grifos do autor)

1 Vale lembrar a atuacdo da Coordenacdo Nacional dos Departamentos de Filosofia.

2 Como a importante presencga da Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas (SEAF), neste debate, desde
sua fundagdo em 1976 na cidade do Rio de Janeiro. Para saber mais, ler: CARMINATI, Celso J. O ensino de
Filosofia no Il grau: do seu afastamento ao movimento pela sua reintrodugdo (A Sociedade de Estudos e
Atividades Filosoficas — SEAF). 1997. 195 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). Centro de Ciéncias da
Educagao. UFSC. Florianopolis, 1997.



No calor do debate sobre a importancia da filosofia nos curriculos de ensino médio,
Pegoraro nao hesitou em definir os motivos que levaram o regime militar a retira-la das
escolas brasileiras. “Sem duvida, a filosofia foi retirada por razdes ideoldgicas e
estratégicas inspiradas na segurancga nacional [...] A disciplina era considerada perigosa,
pois poderia desviar a juventude do pensamento oficial.” (PEGORARO, 1979, p. 15).

Segundo o autor, o projeto de profissionalizac¢ao introduzido no ensino médio esteve
intimamente ligado e submetido a dindmica de expansdo do capitalismo. O principio de
seguranga nacional passou a vigorar como estratégia ideologica, valendo como instrumento
de defesa das classes hegemdnicas no poder, contra os inimigos internos tais como
intelectuais, politicos, artistas e lideres populares. Cassando o inimigo interno, o
pensamento oficial utilizou como propaganda a concepcao de unificacdo do Estado
nacional, criando no imaginario da populagdo a idéia de que a nagdo é indivisa3.

Na mesma perspectiva apresentada por Pegoraro (1979), observamos a preocupagao

de Valls quando, discutindo esta temadtica, afirma que

[...] a Filosofia, principalmente na segunda metade dos anos 60, tornou-se
indesejavel, passou a ser considerada perniciosa, subversiva. Ha dois mil
anos, Socrates foi condenado a morte como sedutor da juventude e

inimigo dos deuses do Estado. (VALLS, 1983, p. 42).

Assim, tudo leva a crer que a rejeigao a filosofia e seu ensino se configurou numa
rejeicdo aos produtores de suas idé€ias, quais sejam seus proprios professores,
principalmente das universidades brasileiras. Muitos deles foram proibidos de exercer sua
fungdo de pensadores, tanto em salas de aula, quanto na sociedade de modo geral.

Também Rodhen (1980, p. 8) tem se pronunciado sobre isto, pois, segundo ele, “o

Estado tem medo de homens que fazem verdadeira filosofia. Tais homens, pela sua propria

3 De acordo com Chaui, “ndo é por obra do acaso, mas por necessidade, que o discurso do poder ¢ o do
Estado nacional, pois a ideologia nacionalista é o instrumento poderoso da unificagdo social, ndo s6 porque
fornece a ilusdo da comunidade indivisa (a nagdo), mas também porque permite colocar a divisdo fora do
campo nacional (isto é, na nagio estrangeira)” (CHAUI, 1993, p. 21).



estatura de pensamento e de homens, nio servem ao Estado, e ele nio os favorecerd”.#
Entre ndés nao aconteceu justamente isto, que o Estado se desfez dos seus melhores
elementos, daqueles em quem ndo podia confiar? 5

Dessa maneira, embora se referindo ao conjunto das agdes dos professores

universitarios, Pegoraro continua:

Quando um professor enveredar para a analise das causas proximas, dos
problemas que nos circundam; quando se interroga sobre a justica, a
eticidade do regime, o absurdo, a miséria, da doenca e da fome
produzidos pelos sistemas; quando um professor tratar destas causas
proximas, cai na desgraga oficial e na mira dos chefes de departamentos.
(PEGORARO, 1979, p. 13).

Parece-nos que, em muitas situacdes, os autores tém se limitado a descrever o
Estado do regime militar brasileiro como responsavel, tanto pelo afastamento da disciplina,
quanto pela cassag¢do de diversos profissionais da area, porém enquanto institui¢ao abstrata.
Pode-se deduzir das citagdes acima, que Pegoraro ¢ mais explicito, denunciando em suas
analises que as agdes do Estado militar se fazem representar nas micro-relagdes das
instituigdes sociais, neste caso especifico, através de varios chefes de departamentos, tanto
de filosofia, quanto de outros cursos, sendo os mesmos, na sua maioria, nomeados pelos
governos militares. Pelo que compreendemos de suas afirmagdes, muitos chefes de
departamentos apresentavam resisténcias a um trabalho mais democratico e aberto. Isto
representava, na pratica, um certo controle sobre o trabalho dos professores de filosofia e
suas atividades politicas na sociedade, de modo geral.

Referindo-se a tal situagdo, embora com certo exagero na caracterizacao desses

professores, Valls afirma que:

4 De acordo com Chaui “Sabemos que as relagoes dos filésofos com o Estado sempre foram conflituosas - a
morte de Sdcrates, a condenagdo de Giordano Bruno, a clandestinidade de Espinosa, o exilio de Descartes, a
censura da Enciclopédia, a expulsdo de Nietzche e o ano de 1969 no Brasil sdo marcas desse conflito que se
aguca quando fazer filosofia ¢ algo determinado pelo proprio Estado” (CHAUI, 1982, mimeo).

S “Nao ¢ de se esperar nem também de desejar que os reis filosofem ou que os filésofos se tornem reis,
porque a posse do poder prejudica inevitavelmente o livre juizo da razdo. E imprescindivel, porém, para
ambos que 0s reis ou 0s povos soberanos (que se governam a si mesmos segundo as leis da igualdade) ndo
deixem desaparecer ou emudecer a classe dos filésofos, mas os deixem falar publicamente para a elucidacio
dos seus assuntos, pois a classe dos filésofos, incapaz de formar bandos e aliangas de clube pela sua propria
natureza, nao é suspeita da deformagao de uma propaganda.” (KANT, 1796).



[...] no passado recente brasileiro, 0s professores mais brilhantes foram
aposentados ou expurgados das universidades, o pensamento critico foi
perseguido e desestimulado, o pensamento dogmatico, representante do
arbitrio, instalou-se nas escolas. (VALLS, 1983, p. 42, grifo do autor).

Podemos concordar com as afirmagdes acima, pois, talvez, em algumas faculdades
de filosofia ou mesmo no ensino médio, as discussdes politicas ou filosoficas tivessem
realmente sido consideradas indesejaveis e perniciosas pelo regime militar. A forte
repressao sobre elas bem demonstra esse fato.

Contudo, cabe assinalar que a afirmagdo “professores mais brilhantes” ¢
problematica no contexto da cultura brasileira, embora muitos desses professores tenham
exercido um papel critico em relagdo ao regime militar. No entanto, ¢ comum, em nosso
meio cultural, haver certo exagero no gosto pelo brilhantismo dos intelectuais. Eis entdo, o

que nos diz Gomes,

Ser algum dia chamado de brilhante ¢ a gloria a qual aspira o intelectual
tupiniquim. [...] Costumamos empregar, nestas ocasides, frases assim:
‘Fulano ndo ¢ muito inteligente, mas ¢ esfor¢ado.” Quer dizer: falta-lhe o
brilho, a rapidez mental, o dito charmoso e desconcertante, o jogo de
palavras - mas ¢ esforcado. [...] O tipo de inteligéncia que nos agrada é
aquele que sabe brilhar através das palavras. (GOMES, 1984, p. 69).

Mesmo assim, reconhega-se que havia no Brasil dos anos de 1960 uma repercussao
nas declaracdes de alguns filosofos brasileiros, e que estes, por sua independéncia e por sua
critica ao regime militar, ndo agradavam aos governantes.

Embora, por um lado, Valls tenha se referido aos professores de filosofia, como
brilhantes, o que em muitas situagdes, sabe-se, ndo corresponde a realidade, por outro lado,
a auséncia de criticidade possibilitou que muitos conhecimentos difundidos nas escolas de
forma geral fossem marcados por um conjunto de caracteristicas dogmaticas e arbitrarias.
Nesse sentido, perguntamos, o ensino de filosofia vigente na ocasido teria atingido um grau
de reflexao critica, a ponto de se constituir em ameaga ao regime militar brasileiro?

Nesta discussdo, se apresenta 0 movimento dos filésofos catdlicos, cujo presidente,

Tarcisio M. Padilha,® atribuia o afastamento do ensino de Filosofia a “pouca seriedade”

6 Tarcisio Padilha foi presidente da Associacdo dos Filosofos Catélicos - um grupo de filosofos
conservadores, com sede no Rio de Janeiro. Esse movimento estava articulado a organismos nacionais e
internacionais, além de ter sido durante esse periodo, aluno e professor da Escola Superior de Guerra.



com que professores e alunos tratavam os conteudos filosoficos. Este argumento, ao invés
de contribuir para o retorno da filosofia — principio de que afirmava ser defensor — pelo
contrario, reforgou a tese daqueles que queriam vé-la afastada do curriculo.

De fato, Padilha toma o particular como geral: uma vez existindo deficiéncias na
qualidade do ensino de filosofia, os seus professores ndo poderiam ser vistos isoladamente
como responsaveis por tal realidade, mas estas devem ser compreendidas no contexto e
conjuntura da sociedade brasileira daquele periodo. Trata-se, antes de tudo, de analisar um
contexto cujas imposi¢cdes legais pretenderam impor a for¢a os objetivos do projeto
desenvolvimentista.

As palavras Padilha, assim como as dos governantes militares omitem, por um lado,
os fatos historicos e sociais da época e, de outro, provocam, na realidade, o esvaziamento
da importancia do ensino de filosofia no ensino médio, sobretudo impedem que se
desenvolva uma concepgao critica de filosofia nos colégios.

As afirmagdes dos demais autores, principalmente em relagdao ao papel subversivo
atribuido pelo Estado aos filésofos, parecem apontar as aulas de filosofia como espacos
importantes para a veiculacdo de conteudos com carater critico, cujos elementos pudessem
questionar as acdes dos militares. Isso, de fato, possibilitaria uma conscientizacdo dos
estudantes e os ajudaria na organizacdo de movimentos estudantis nas escolas, o que,
certamente, significaria uma ameaga ao regime militar.’

Considerando brevemente, sabe-se que as Ciéncias Humanas em geral e a filosofia
dificilmente conseguem evitar o debate em torno de problemas sociais e politicos, o que,
seguramente, no seu ensino, se tornou mais propicio a incluir a critica a situagdo que se
vive, sem que se possa, a0 mesmo tempo, condenar tais professores por fugirem da
“matéria”, o que ja ndo ocorre com alguns educadores de outras disciplinas. Neste contexto,
tratava-se de diminuir a possibilidade de qualquer contestagdo ao status quo, substituindo-o
pelo ensino de um moralismo reformista acritico, como ocorrem com as disciplinas de

Educacao Moral e Civica - EMC e Organizagdo Social e Politica do Brasil - OSPB.

7 Torna-se importante lembrar que qualquer organizagdo mais proxima das idéias da esquerda, e nesse sentido
os intelectuais das ciéncias humanas e da Filosofia se apresentavam como os mais préximos, eram facilmente
chamados de “comunistas”.



Além disso, tudo indica que, naquele momento, inicio da década de 1970, uma
filosofia submissa e obediente parecia pouco rentavel aos olhos dos tecnocratas, tratando-se
de uma disciplina com pouca ou nenhuma “utilidade” para um pais que havia feito uma
opgao clara por um projeto de desenvolvimento. As raras excecdes, porventura existentes,
nada mais faziam do que confirmar a regra geral de um ensino acritico € bem comportado.
Além disso, tratava-se de formar “cidadaos”, cujos principios certamente nao se desviassem
dos ideais da seguranga nacional. Obviamente, disciplinas como “Educagdo Moral e
Civica” e “Organizacdo Social e Politica do Brasil” eram bem mais qualificadas para essa
funcao.

Na perspectiva acima levantada, embora com outro objetivo, Konder (1981, p. 30)

afirma que,

Considerada a filosofia tal como ela se desenvolveu a partir dos gregos,
tal como ela veio existindo (e se modificando) ao longo de toda a historia
do Ocidente, a elaboracdo filosofica que se fez no Brasil até o recente
surto de industrializacdo s6 pode nos inspirar desprezo; ou, no maximo,
condescendéncia paternalista. Respeitados os parametros de uma certa
tradicdo da histéria das ciéncias e disciplinas do saber, os fildsofos
brasileiros, em sentido estrito, foram intelectuais bizarros, desprovidos de
rigor; ou entdo epigonos desinteressantes.

Assim, parece-nos, que o papel que muitos professores de filosofia desempenharam
ao longo da historia cultural do pais era, geralmente, acritico e ornamental.

Em geral, a atividade filos6fica na América Latina consiste em adotar e adequar
doutrinas filosoficas européias com o objetivo de se justificar teorica e ideologicamente as
iniciativas das nossas elites, como ¢ o caso do Positivismo, que serviu para fortalecer um
processo de modernizacao desde o final do século passado, ou entdo, o caso de autores
modernos europeus cujo pensamento foi empregado para fundamentar o processo de
independéncia de alguns paises em relagdo as metropoles européias. Como se sabe, por
muito tempo no Brasil, predominou o estudo da filosofia nos semindrios catdlicos,
dificultando o processo de laicizagdo na atividade filosofica. A tentativa do Marqués de

Pombal em 1759,8 de tornar o ensino de filosofia laico em sua reforma educacional ndo

8 Para saber mais sobre a Historia do Ensino de Filosofia no II grau, ver: Antdnio Rezende. “A Filosofia no
Brasil.” In: . Curso de Filosofia. 52 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1992 € Maria T. Cartolano. Filosofia no



resultou em fator positivo, haja vista que os professores que continuaram as atividades
pedagdgicas “eram filhos de proprietarios rurais formados pelos colégios Jesuitas”
(CARTOLANO, apud CARMINATI, 1994, p. 102).° Neste século, sobretudo até os anos
de 1960, a filosofia no ensino médio se caracteriza por um papel ndo muito diferente em
relagdo a sua presenca historica no Brasil, ora como orientacdo dos estudos classicos
religiosos para pretendentes ao sacerdocio catdlico, ora como instrumentalizacdo dos
sistemas e governos conservadores. Nas ultimas décadas, notadamente a partir de 1975,
com a implantagdo de diversos cursos de pds-graduacdo, € que esse quadro comegou a se
modificar.

Mesmo assim, pouco se tem investido propriamente na perspectiva do filosofar,
como tentativa de solu¢do dos problemas de forma criativa e original. Embora se afirme o
papel critico da filosofia na histéria do pensamento brasileiro, parece-nos que a filosofia em
geral tem sido muito mais consciéncia da crise e muito menos projeto para sair da crise.

Assim, concluimos que as razdes ideoldgicas ou politicas em geral, atribuidas como
responsaveis pelo seu afastamento do II grau, ndo correspondem no todo com a realidade.
O que nos parece mais possivel é que naquele momento historico, inicio dos anos de 1970,
mesmo essa filosofia de carater submisso e obediente parecia pouco rentavel aos olhos dos
tecnocratas, cuja disciplina teria pouca ou nenhuma utilidade para um pais que, pelo menos
pretensamente, havia feito uma opg¢ao clara por um tipo de desenvolvimento capitalista,

cujos desdobramentos atingiam o campo educacional.

3 Consequéncias do afastamento da filosofia do ensino médio

Além das razdes expostas acima, apresentaremos algumas conseqiiéncias
decorrentes do afastamento da filosofia do ensino médio. Elas também tém sido discutidas

e apontadas no interior do movimento de educadores, que a partir de 1975 tem demonstrado

ensino de II grau. Sdo Paulo: Cortez, 1985. Sobre o ensino pos-jesuitico, ver: Nélson W. Sodré. Sintese da
Historia da Cultura Brasileira. Sao Paulo: Difel, 1983, p. 27-32.

9 Embora o esfor¢o de Pombal ndo tenha resultado na laicizagdo do ensino de filosofia, parece que quanto aos
seus objetivos de introdug@o de um discurso cientificista nas escolas da colonia, 0 mesmo logrou éxito, pois
muitos intelectuais brasileiros assimilaram diversas concepg¢des da nova ciéncia, a comegar por Newton, bem
como o Positivismo. Para saber mais, ver: Anténio Rezende. Recuperagdo da memoria do ensino da Filosofia
no II grau. In: Cadernos SEAF. Rio de Janeiro: 1980, p. 67-89.



uma preocupagdo com os rumos da educacdo tecnicista adotada a partir da reforma
educacional n® 5.692/71.

Um argumento mais genérico em torno dessas conseqiiéncias aponta para as lacunas
causadas na formacao dos jovens e adolescentes, e também pela auséncia da filosofia,
assim como das demais disciplinas “humanistas” ceifadas pela ditadura. Sobre isto se

pronuncia Pegoraro:

Hoje, os jovens tém dificuldades em raciocinar, em expor seu
pensamento, mas ndo atribuo isso apenas a falta do ensino de Filosofia. E
claro que influiu, mas é bom lembrar que, nos ultimos 20 anos, todo
processo educacional do pais foi esmagado [...]. O movimento de
repressdo cultural impediu o desenvolvimento do raciocinio e da critica
no pais. (PEGORARO, 1986, p. 9).

Nestes termos, também se pronuncia o nucleo regional da SEAF-RS: “Com o
afastamento do ensino de Filosofia do II grau, [...] o desinteresse dos estudantes frente as
disciplinas humanisticas, de modo mais concreto em relacdo a propria filosofia, diminuiu
de forma sensivel.” (SEAF, 1978, p. 7).

Esta situagdo vem ocorrendo no cotidiano escolar, em decorréncia da pouca reflexao
e conseqiiente dificuldade de pensar dos estudantes, pois diversas geragdes foram privadas
de todo um conjunto de conhecimentos fundamentais a sua existéncia. Com relacao a isso,
Avila, destaca que

[...] a partir de 1971, o desaparecimento progressivo da filosofia
contribuiu para o empobrecimento da formagdo cultural da juventude, a
diminuicdo de sua capacidade e visdo global dos problemas,
constituindo-se numa das maiores limitacdes de nosso sistema
educacional. (AVILA, 1986, p. 48).

Esse desaparecimento deu-se em decorréncia de a¢des intervencionistas, impostas e
intencionais, como ja apontado nas nossas analises anteriores.

No auge da organizacdo do movimento pela reintrodugdo da filosofia ao ensino
médio, professores de outras disciplinas também se mobilizaram nessa luta. Os integrantes
da comissdo de luta contra os “Estudos Sociais” da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo - FFLCH/USP, no ano de 1978,

afirmavam que:



O banimento do ensino da Filosofia dos curriculos obrigatorios, relegado
ao elenco das disciplinas optativas, para a satisfacdo de um utilitarismo
imediatista que leva a marca da contracultura, desarma os futuros alunos
de curso superior daquele espirito critico indispensavel ao
desenvolvimento das aptiddoes intelectuais para o exercicio de
comportamentos mentais, sadios, como desarma os futuros cidaddos de
uma plena consciéncia da condi¢do humana. (CADERNO DE
PESQUISA, 1978, p. 86).

Também Chaui (1978, p. 8), afirma que o ciclo secundario operou de modo a roubar
dos estudantes o direito de serem sujeitos de seu proprio discurso. Testes e cruzinhas lhes
roubaram o pensamento e a palavra. O audiovisual e a “Disneylandia” dos livros didaticos
os fizeram perder a regido expressiva da linguagem, obrigando-os a dimensdo bindria e
puramente indicativa/denotativa das palavras. Sem o apoio das imagens, seu pensamento
fica paralisado e sua voz, embargada. Segundo a mesma autora, a realidade das escolas de
Sao Paulo bem demonstra a situagdo a que ficou submetido o ensino de filosofia, apos as

reformas:

Dos duzentos e cinqilienta colégios estaduais de Sdo Paulo, apenas
dezessete conservaram Filosofia na qualidade de optativa; nos demais
colégios, desapareceu. Esta situacdo precaria terminara definitivamente a
partir de 1978, quando as grades curriculares feitas pela Secretaria de
Educa¢do do Estado de Sido Paulo determinaram o curriculum do
secundario; a Filosofia foi inteiramente extinta. (CHAUf, 1978, p. 8).

Permanece na cultura brasileira um vazio historico em relagdo a este saber. Toda
uma geracdo foi fortemente ferida e levada a aceitar uma cultura tecnicista, cujos valores
negaram o acesso ao saber filosofico. Nao raro, nos deparamos com dificuldades trazidas
por nossos alunos. Entre elas, podemos apontar a dificuldade de comunicacao, leitura de
textos, interpretacdo e escrita,!0 o que, obviamente, ndo tem apenas a ver com a
inexisténcia do conhecimento filoséfico, mas, também, com o deficiente ensino de ciéncias
naturais e da lingua materna.

Esse processo de privagdo dos conhecimentos filoséficos e das demais disciplinas

retiradas do ensino médio vem diminuindo a importancia dos cursos de Filosofia nas

10 para saber mais, ver: Salma T. Muchail. “Ler. Escrever, Pensar.” (Notas sobre o ensino de filosofia).
In: . A Filosofia e seu ensino. Sao Paulo: Vozes, 1995.



universidades. Para melhor ilustrar esta situagdo, mencionamos o desinteresse pela
filosofia, retratado por um grupo de estudantes pesquisados em Florian6polis no inicio da
década de 1980. Segundo o relatério da pesquisa,!! dos 442 estudantes de ensino médio
que responderam ao questionario, apenas 4 gostariam de cursar Filosofia na universidade.
Talvez esta realidade hoje seja outra.

Decorrente do afastamento da disciplina do ensino médio,

[...] os professores de filosofia formados durante o regime militar, estdo
hoje trabalhando em escritérios ou com outros empregos que ndo o de
lecionar filosofia, (¢ mesmo) [...] os professores formados antes de 64
[1964] ficaram muito tempo sem poder dar aulas e por isso estdo, hoje,
defasados, situados em outros espagos culturais. (PEGORARO, 1986,

p. 11).

Em pesquisa realizada em 1988, no ambito das escolas mineiras, pertencentes a rede
particular, estadual e municipal, um grupo de professores do Departamento de Filosofia e
Teologia da PUC-MG constatou que, dos 100 (cem) professores que se encontravam
lecionando filosofia, apenas 5% era habilitado com curso superior em Filosofia.!2

Esse dado que, de forma geral, vale para outras realidades regionais, aponta para
uma confirmacao de que a qualidade do ensino de filosofia tem deixado a desejar, agravada
pelo fato de que, também profissionais de outras areas estdo lecionando a disciplina no
ensino médio. A constatacdio do numero insignificante de professores devidamente
habilitados para lecionar essa disciplina (5%) foi, em alguns momentos, utilizada como
argumento por aqueles que questionavam o seu retorno as escolas médias.

Outro aspecto a considerar ¢ o preconceito em torno da filosofia como
conhecimento: ou a filosofia ¢ confundida com alguma opinido vaga, fantasiosa ou
pretensamente teorica, ou ¢ tomada como perspectiva tedrica geral de alguma instituigao,

(filosofia do governo), ou ainda como saber inutil (a filosofia ndo serve para nada) e

11 Relatorio de pesquisa da Prof® Sonia T. Felipe, sobre a Reintroducgéo do ensino de filosofia no I grau -
Levantamento de opinides, analise, propostas para o Estado de Santa Catarina. Floriandpolis, 1984.

12 Eis entdo as respectivas formagdes dos professores: * diplomados em Pedagogia: 50 % - 50 professores; *
diplomados em Direito: 10 % - 10 professores; * diplomados em Historia: 10 % - 10 professores; *
diplomados em Teologia: 8 % - 8 professores; * diplomados em Estudos Sociais: 7 % - 7 professores; *
diplomados em Filosofia: 5 % - 5 professores; * diplomados em Psicologia: 5 % - 5 professores; *
diplomados em letras: 2 % - 2 professores. Além dos professores portadores de diplomas superiores, outros
dois possuiam apenas os certificados dos cursos de formagao de professores e cientifico, ambos em nivel de
ensino médio.



utopista, valendo, apenas, como denunciadora dos problemas. Seja como inutilidade frente
aos problemas cotidianos seja como forma de um conhecimento ultrapassado e

desconectado da realidade, o ntcleo regional da SEAF-RS assim se pronunciou:

[...] a filosofia tornou-se completamente desconhecida pelas novas
geragOes e considerada como uma forma de conhecimento ultrapassada,
antiga, irreal, sem ter nada a ver com o ensino ‘moderno’, atual,
‘pragmatico’, ‘produtivo’ etc [...]. (SEAF, 1978, p. 12).

Assim, filosofar tornou-se pejorativamente sindnimo de falar de coisas distantes da
vida das pessoas, como coisa de quem vive nas nuvens, coisa de desligados, ou entdo,
segundo um dizer italiano “a filosofia ¢ uma ciéncia com a qual ou sem a qual tudo
continua tal e qual”; ou ainda: “Eu penso na filosofia como se esta fosse um homem, num
quarto escuro, procurando um chapéu preto que nao esta dentro do quarto.” Isto €, a

filosofia ¢ uma loucura elegante, algo completamente sem utilidade, podendo ser

compreendida como ornamento.
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