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Resumo

O ensino de Arte por muito tempo teve sua
presenca questionada na educacdo basica, e as
conquistas em favor de sua permanéncia na
escola, construidas ao longo das ultimas décadas,
vivem a iminéncia de serem perdidas diante do
cenario das recentes reformas educacionais. Este
trabalho tem como objetivo analisar possiveis
causas que levaram a desvalorizacdo do ensino de
Arte, alimentada por praticas e concep¢oes
pedagdgicas difundidas na escola, buscando
compreender o quadro que nos levou ao
momento atual. Sdo abordados temas como a
influéncia das pedagogias tecnicista e nova no
ensino de Arte, bem como o impacto de praticas
polivalentes, entre outras, na desvalorizacdo do
componente curricular em questdo. Espera-se que
essa andlise contribua para uma luta mais
consciente e incisiva pelas conquistas ja
adquiridas para o ensino de Arte, mas que se
veem ainda ameagadas no cendrio educativo e
pelas reformas impostas a escola brasileira.
Palavras-chave: Ensino de Arte. Correntes
pedagdgicas. Histéria do ensino de Arte.
Polivaléncia.

Abstract

For a long time, Art education had its presence
questioned in basic education, and the conquests
in favor of its permanence at school, constructed
along last decades, are living the imminence to be
lost due to recent educational reforms. This work
aims to analyze possible reasons of the
devaluation of Art education, stimulated along
past vyears by pedagogical practices and
conceptions widespread at school, seeking to
understand the current moment. Approaches
discussions as the influence of technical
pedagogies, new school, polyvalence, among
others, in devaluation of the curriculum
component in question. We hope that this
analysis will generate a more conscientious and
incisive fight for the conquests acquired for Art
education and that are under threat in the recent
scenario, imposed to Brazilian schools by
educational reforms.
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1 INTRODUGAO

As discussGes na midia, nas redes sociais e entre professores acerca da importancia do
ensino de Arte! foram reacendidas recentemente pela reforma do ensino médio. Os debates
entorno da questdao ganharam profusdao com a publicacdo da Medida Proviséria (MP) n° 746, de 22
de setembro de 2016 (BRASIL, 2016c), que alterava disposicdes a respeito do ensino médio
contidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n° 9394/96%. Dentre outras
proposicdes, a MP n° 746 (BRASIL, 2016c) alterava o artigo 26, paragrafo segundo da referida lei,

retirando a obrigatoriedade do componente curricular Arte do ensino médio, propondo que:

o ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente
curricular obrigatodrio da educacgéo infantil e do ensino fundamental, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos (BRASIL, 2016c).

Logo, a partir daquele momento a Arte passava a ser compreendida como disciplina
obrigatdria apenas para as primeiras etapas da educa¢do basica e ndo para o ensino médio.
Diversas criticas foram erguidas com relacdo a reforma apresentada. Dentre elas podemos citar as
contidas na nota publica de repudio divulgada pela Federagdo de Arte Educadores do Brasil (FAEB,
2016), que aponta a fragilizacdo da formacdo integral dos estudantes de ensino médio com a
exclusdo do ensino de Arte. Podemos mencionar ainda a nota publica de repudio divulgada pela
Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM, 2016), que critica duramente a imposicdo de
uma reforma educacional por meio de MP, ferindo o principio de gestdo democratica garantido
pelo atual Plano Nacional de Educacdo (PNE) — 2014-2024, e condenando o carater pragmatico,
tecnicista e neoliberal da alteracdo realizada na LDB, voltada para a preparacdo para o mercado de
trabalho, abandonando a formag¢dao humana do educando.

Com a pressado das associacOes de representacdo dos professores de Arte e da sociedade
civil, a MP n° 746 (BRASIL, 2016c) sofreu altera¢des durante seu processo de tramitacdao na Camara

dos Deputados e no Senado, assumindo uma redacdo mais favordvel ao ensino de Arte no

! Neste artigo, estaremos usando a palavra Arte, com inicial mailscula, sempre que estivermos fazendo referéncia ao
componente curricular da educacdo basica voltado para o estudo das quatro linguagens artisticas - Artes Visuais,
Danca, Mdsica e Teatro.

2 E importante salientar que, de acordo com o artigo 62 da Constituicdo Federal (BRASIL, 2016a), uma medida
proviséria tem a mesma forga que uma lei, podendo ser decretada pela Presidéncia da Republica sem aprovagdo prévia
do legislativo nacional. Contudo, ela precisa ser convertida em lei pelo Congresso Nacional no prazo de até 60 dias da
data de sua publicagdo, sendo prorrogavel por igual periodo, para que ndo perca sua eficacia.
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momento de sua transformacdo na Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017). No
artigo 26, paragrafo segundo da referia lei, passa-se a ter que “o ensino da arte, especialmente em
suas expressdes regionais, constituird componente curricular obrigatério da educagdo basica”.
Logo, as linguagens artisticas voltam a ser obrigatdrias na educacao basica como um todo, incluindo
o ensino médio.

Embora a questdo da exclusdo do ensino de Arte da reforma do ensino médio esteja
aparentemente resolvida, ela nos levou a retomada de discussdes da década de 1980 que, segundo
Biasoli (1999), foi marcada ndo apenas pela abertura do regime politico brasileiro, mas também
pelo fortalecimento dos debates a respeito da valorizacdo da educacdo voltada para as linguagens
artisticas. Essas discussdes culminaram com a obrigatoriedade do ensino de Arte garantida pela LDB
n° 9394/96, apds um longo crepusculo em que essa area do conhecimento ficou relegada a
condicdo de atividade — e ndo componente — curricular. Hoje, passados mais de vinte anos desde o
reconhecimento pela lei brasileira da Arte ndo apenas enquanto disciplina, mas enquanto area de
conhecimento importante para a formacgdo do estudante, precisamos voltar aos debates, impasses
e dificuldades que ja pareciam superados, retomando discussdes elementares.

Nesse sentido, acreditamos que, para além das diversas criticas construidas a respeito do
modelo de reforma proposto e as condicdes em que essa reforma foi apresentada, é necessario
gue voltemos a debater a importancia do ensino de Arte em uma sociedade como a atual,
impregnada pelos ideais do neoliberalismo e do crescimento econbémico, que promove o
pensamento da escola como um mercado — ampliando sua privatizacdo, transformando-a em
ensino profissionalizante, diminuindo seu compromisso com a promogdo da capacidade critica. E
preciso analisarmos o que nos trouxe até o quadro atual, até a necessidade de defendermos o que
parecia 6bvio, para ser possivel compreender quais s3ao as agdes, por vezes alimentadas pelos
envolvidos com o ensino de Arte, as quais corroboram para a aparente difusdo da ideia de que as
artes sdao um conteuldo escolar supérfluo, o qual pode ser preterido em caso de necessidade de
construcdao de um ensino mais pragmatico, voltado para a aprendizagem de saberes técnicos
diretamente aplicaveis em um mercado de trabalho competitivo e desumanizador. Embora essas
sejam velhas questdes, ndo parece redundante retomar a sua discussao, afinal, a realidade mostra
gue elas estdo esquecidas, o que resulta em uma consequente deturpacdo ou incompreensao do

papel concedido pela sociedade e pelas esferas governamentais ao ensino de Arte.
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Contemplar a amplitude dos debates necessarios para uma abordagem integral do
problema suscitado pela MP n° 746 (BRASIL, 2016c) e pela iminente exclusdo da Arte do ensino
médio, extrapola os ambitos de um artigo. Assim, iremos nos deter a analisar a desvaloriza¢do do
ensino de Arte, alimentada ao longo dos Ultimos anos por certas praticas e concepc¢des pedagdgicas
difundidas na escola, com vistas a compreender o quadro que nos levou ao momento atual vivido
pelo ensino de Arte. A discussdo proposta nao reflete a totalidade das experiéncias de ensino de
Arte realizadas no pais, pois projetos consistentes tém surgido nos ultimos anos, especialmente
vinculados a pesquisas realizadas pelos Programas de Pds-Graduagao brasileiros. Essa discussdo se
debruca sobre a retomada de questdes histéricas, portanto o olhar se volta para o passado, visto
gue com o esquecimento deste, corre-se o risco de voltar a incorrer em problemas ja superados.
Logo, a realizacdo de uma revisdao de literatura sobre os trabalhos pedagdgicos realizados nos
ultimos anos extrapola o escopo desse artigo, embora tais iniciativas, felizmente existam.
Gostariamos de nos voltar aqui para aquelas experiéncias vinculadas ao ensino de Arte que a
contragosto de conquistas histéricas, permeiam os ambientes escolares e governamentais.
Esperamos que essa abordagem possa alimentar os debates atuais a respeito da necessidade de
revalorizacao do ensino das linguagens artisticas, contribuindo para uma luta mais consciente, ativa
e incisiva.

Este trabalho explora uma série de hipdteses, ou possibilidades de resposta para a
pergunta: “o que nos conduziu a desvalorizagdo do ensino da Arte, observada nas recentes
discussdes sobre a reforma do ensino médio?”. Assim, iremos perpassar pela discussao de aspectos
histéricos ligados ao ensino de Arte, abordando concepgdes e praticas pedagdgicas presentes na
escola da atualidade.

Comecaremos a abordagem por uma hipétese de resposta para o problema anteriormente
elencado que parece, a principio, contraditéria. Comecaremos discutindo uma das causas da
desvalorizacdo do ensino de Arte, que nos conduz a crise atual é a ado¢ao do tecnicismo no ensino
de Arte. Apesar de o ensino das artes ja ter cedido precisamente ao modelo o qual na recente
reforma pretendia sufoca-lo, veremos que essa cessdao nao lhe garante uma tdbua de salvacdo ou,
em outras palavras, a adequacdo das aulas de Arte ao modelo de escola implantado no pais nao

garante sua permanéncia no sistema educacional.
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2 INFLUENCIA DO TECNICISMO: ARTE COMO ATIVIDADE ESCOLAR E A REALIZAGAO DE
TRABALHOS MANUAIS

A pedagogia tecnicista irrompeu na escola brasileira numa tentativa de tornar a
preparacao dos futuros profissionais do mundo tecnolégico mais eficiente. Seu aparecimento,
apesar das semelhangas com o contexto atual, ndo é recente. De acordo com Libaneo (1994), essa
tendéncia ganhou forga no Brasil no final da década de 1960, manifestando-se nas leis n°® 5540/68 e
n°® 5692/71. Ainda segundo aquele autor, a pedagogia tecnicista respondeu aos anseios politicos e
econdmicos do regime militar, visando “inserir a escola nos modelos de racionalizagdo do sistema
de producio capitalista” (LIBANEO, 1994, p. 31). A racionalizacdo a que se refere o autor da citacdo
se evidencia, por exemplo, no alijamento das questdes relativas a subjetividade do ambiente
escolar, concretizado, dentre outros fatores, pelo carater de atividade, e ndo mais de componente
curricular, que passa a ser dispensado a Educacgdo Artistica pela LDB n° 5692/71 (FERRAZ; FUSARI,
2009). Embora a Educacdo Artistica ndo tenha abandonado a escola do ponto de vista oficial, na
pratica ela esteve (e, infelizmente, ainda estd) ausente da vida da maioria dos estudantes, uma vez
qgue foi trabalhada pelos sistemas de ensino de forma superficial, como atividade secundaria,
acarretando em praticas insuficientes para promover a aprendizagem de conhecimentos artisticos.

Nesse sentido, a situacdo atual da Arte na escola ndo é tao distante daquela apresentada
pela LDB n° 5692/71: a Arte vive sob a constate ameaca de ser posta de lado, visando a formacgao
altamente pragmatica e racionalizada de profissionais para o mercado de trabalho.

Ainda, a recente reforma do ensino médio remonta a época de insercao do tecnicismo no
pais e a consolidacdao de um processo de desnacionalizacdo oficial da educagdo brasileira, selada
pelo acordo realizado entre o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) brasileiro e a United States
Agency for International Development (USAID). Pelo acordo, o governo brasileiro passava a receber
apoio técnico e financeiro dos Estados Unidos para a implementacdo do modelo de ensino
tecnicista no pais.

Barbosa (2016), analisando o momento atual de construcdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nos lembra que ndo estamos distantes do vivido pelo Brasil ao longo da ditadura
iniciada em 1964. Ao criticar a falta de espaco para participacdo de representantes da FAEB no
processo de construcdo inicial daquele documento, bem como o carater de subcomponentes

curriculares, conferido as artes pela primeira redacdo da BNCC, a autora denuncia a origem do
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desenho curricular da proposta. Segundo seus levantamentos, o projeto da BNCC contou em sua
formulacdo com a intervencao da Fundacdo Lemann, com consultoria prestada pela Universidade
de Stanford, nos Estados Unidos. Ou seja, mais uma vez o ensino de Arte (e toda a educagao
brasileira) se vé a mercé de propostas norte-americanas, como se ndo possuissemos pensadores
em ensino de Arte no pais, aptos a compreender e construir as diferentes realidades educacionais
brasileiras. Como afirmam Domingues, Toschi e Oliveira (2000), a transposicdo de propostas
curriculares estrangeiras para a realidade brasileira ja é uma constante, ignorando-se, assim, a
existéncia de um pensamento curricular emergente dentro do préprio pais. Portanto, estamos
novamente reduzidos a condicdo de colonizados.

Como discutimos até aqui, o ensino de Arte, na perspectiva tecnicista, passa a ser
desvalorizado até mesmo de modo oficial, por meio de leis e outros documentos os quais
apresentam diretrizes para a educagdo. Essa desvalorizagdo ocorre em virtude da prdpria
incompatibilidade existente entre os principios da pedagogia tecnicista e do ensino de Arte. De
acordo com Libaneo (1994) e Saviani (1985), o papel da escola para a pedagogia tecnicista é o de
modelar os sujeitos para a ordem social e econOmica vigente, preparando profissionais
“competentes” para o mercado de trabalho de forma rapida e objetiva, eliminando-se qualquer
sinal de subjetividade que possa colocar em risco esse modelo de formagdo. Assim, o foco estd no
preparo técnico, importando o “aprender a fazer”, em lugar do “aprender” ou do “aprender a
aprender”, propostos pelas pedagogias tradicional e nova, respectivamente, e que antecedem a
tendéncia tecnicista em termos histdricos. Dessa forma, compreende-se a exclusdo do ensino de
Arte desse cenario. Afinal, a principio ele ndo proporciona informagdes rapidas e objetivas, que
possam ser aplicadas a algum tipo de exercicio profissional em que pese apenas o “saber fazer” ou
o desempenho de uma fun¢cdao de ordem técnica e mecanizada. Contudo, iremos discutir que
apenas a principio a Arte ndo dialoga com essas premissas da pedagogia tecnicista, de fato até
mesmo a Arte se mostrard capaz de uma adaptacao a logica proposta por essa tendéncia.

No Brasil, a partir das décadas de 1960 e 1970, o ensino de Arte é marcado pela
valorizacdo de elementos tipicamente tecnicistas da educacdo, tais quais a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos e a valorizacao do aprendizado de técnicas, sem comprometimento com os aspectos

estéticos da area (FUSARI; FERRAZ, 2001).

DAPesquisa, Floriandpolis, v. 14, n. 22, p. 78-99, abr., 2019. ISSN 1808-3129.
DOI: http://dx.doi.org/10.5965/1808312914222019078

83



Uma permanéncia na escola sob ameaca: reflexdes a respeito da desvalorizacdo do ensino da arte
Mateus Silva dos Santos, Caroline Caregnato

O uso de recursos tecnoldgicos no ensino de Arte passa a ser adotado ndo apenas para
modernizar as aulas, mas para melhoria da qualidade do ensino. Entretanto, é importante frisar
gue muitos professores ainda hoje se utilizam de projetores de imagens, filmes, etc., de maneira
inadequada ao simplesmente apresentarem o material sem reservar tempo para analisar de forma
aprofundada o observado e sem promover uma discussdo que auxilie na constru¢do de saberes em
Arte. Assim, um aspecto do tecnicismo o qual poderia ser usado em favor da valorizacdo do ensino
das artes, contribui para tornar a aula vazia de significado.

Algo semelhante ocorre com as aulas que passam, com a pedagogia tecnicista, a envolver
apenas a confeccdo de materiais, sem relacdo com contelddo de Arte, originando uma atividade
pratica desprovida de sentido estético. Esse tipo de abordagem ndo contribui para um maior
reconhecimento da importancia dessa area ou para a sua valorizacdo enquanto conhecimento a ser
abordado no ambiente escolar. Nas aulas de Arte da contemporaneidade a realiza¢ao de trabalhos
manuais, desvinculada de conhecimentos estéticos mais aprofundados, ainda é recorrente.
Tomamos como exemplo a fala de uma professora de Arte entrevistada por Santos (no prelo), a
gual costuma realizar a confeccdo de objetos com materiais reciclaveis (garrafas pet, papeldao e
outros). Muitas vezes essas atividades prdticas costumam ser realizadas apenas para suprir a falta
de dominio do professor ndao formado na drea acerca dos conteudos artisticos, o que determina a
auséncia de um sentido estético para elas.

Para a sociedade, esse tipo de atividade manual, pratica, infelizmente, costuma ser
entendida como atividade menor. Quando as aulas de Arte iniciaram no Brasil, a atividade manual
era exclusiva dos escravos (DUARTE JUNIOR, 1981), resulta dai, por uma apropriacdo histérica de
preconceitos, a consideracdo infima dada as aulas de com predominio de trabalhos manuais. Esse
dado explica, embora nao justifique, a desqualificacdo feita por alguns segmentos sociais que
apoiam a exclusdo da aula de Arte do ensino médio, afinal, esse componente curricular trabalharia
com o desenvolvimento de atividades de menor prestigio social.

Para os alunos, atividades de Arte praticas podem soar como a realizagdo de técnicas
esvaziadas de sentido e, se o aluno ndo consegue atribuir valor a esta acdo, o ensino se torna
insignificante. Barbosa (1988, p. 53) nos apresenta a fala de um estudante de 13 anos, da 82 série
de uma escola do Rio de Janeiro, a qual evidencia o descaso concedido as aulas de Arte realizadas

em uma perspectiva tecnicista:
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Eu acho besteira este bagulho de arte. A professora manda fazer um bagulhinho,
bonequinho, coisinhas e sdo trés aulas por semana. Ndo da para entender. Quero fazer um
negdcio legal, artes plasticas. Ndo é inhein-hein.

Essa declaracdo ocorreu na década de 1970, mas parece ser atual e pertinente de resgate
no momento histérico pelo qual passamos. Fazer concessbes as concepgdes tecnicistas, dando ao
ensino de Arte o status de abordagem meramente técnica, supostamente aplicada em uma
preparacao para o mercado de trabalho, em lugar de salvaguardar o papel de seu ensino, a torna
um “inhein-hein”, e faz da Arte um componente curricular desprovido de sentido, perfeitamente
substituivel ou eliminavel do curriculo escolar.

Aulas de Arte as quais se restringem ao aprendizado de técnicas, carentes de sentidos para
o aluno, promovem um aprendizado limitado quanto aos saberes amplos que a Arte engloba,
principalmente no campo da subjetividade. Duarte Junior (1981) acredita que a Arte é importante
no ensino porque desenvolve especialmente o conhecimento subjetivo — embora ndo se possa
ignorar os aspectos objetivos integrantes do ensino de Arte e que ultrapassam o dominio de
técnicas ou do saber fazer.

N3do pode ser funcdo da escola simplesmente preparar o estudante para o aprendizado de
técnicas Uteis a sua preparacdo profissional, embora, segundo Paro (1999), ndo se possa ignorar a
importancia do trabalho, especialmente porque, mesmo em uma perspectiva marxista, é ele que
faz do homem um ser livre. E por meio do trabalho que o homem constréi sua sociedade e a si
préprio. E nesse processo de forjar-se que o homem exerce sua verdadeira liberdade, assumindo as
rédeas de sua existéncia em vez de lan¢a-las a sorte das leis naturais. Entretanto, observando-se a
perspectiva econdmica neoliberal, o trabalho aprisiona o homem, uma vez que os frutos da acdo do
trabalhador ndo servem a ele préprio e as suas necessidades, mas aos interesses dos empresarios.
Desse modo, se assumirmos como funcdes da escola a formacdo de sujeitos, em nada ela
corresponde aos interesses da ldégica econdmica vigente, a qual reforca a reificacio e
transformacdo do homem em uma engrenagem do sistema produtivo, destituida de liberdade. A
escola precisa oferecer aos estudantes atualizacdo histdrico-cultural, ndo apenas de uma vida pelo
e para o trabalho, mas também para usufruir “do bem viver, que é precisamente o usufruir de tudo

gue o trabalho pode propiciar” (PARO, 1999, p. 6). Pensamos que a escola ndo pode oferecer ao
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homem apenas conhecimentos pragmaticos Uteis ao mercado de trabalho, deve dar-lhe acesso a
bens culturais como a arte, que lhe permitam o “bem viver” ao qual deve ter direito todo homem
livre, que se constrdi por meio do trabalho, construindo a realidade que o circunda para usufruir
também dela.

Ainda a respeito do ensino de Arte focado no aprendizado de técnicas, Lanier (2013)
acredita na sua validade somente se entendida com o objetivo de o professor formar produtores de
Arte (artistas), e ndo necessariamente apreciadores (ainda que essa aprendizagem sozinha nao seja
suficiente para a formagdo de um artista). Se a prioridade do ensino estiver voltada para a
apreciacdo, entdo o conhecimento de técnicas na aula de Arte ndo se torna tdo relevante para o
aluno.

Sintetizando nossas discussdes, ndo parece um caminho vidvel para a recuperacdo da
valoriza¢ao do ensino de Arte a cessao ao modelo de ensino tecnicista, o qual fornece as bases para
a atual reforma do ensino médio e para a educacao brasileira de forma quase generalizada. Como
discutimos, uma aula de Arte construida de acordo com esse modelo acaba por se mostrar inutil
aos proéprios interesses do tecnicismo (promover formacdo de mdo de obra), esvaziando o ensino
de Arte também de sua finalidade de promover formacgdo estética, propriamente dita, formando

apreciadores.

3 POLIVALENCIA PRESENTE NO ENSINO DE ARTE

Como acabamos de discutir, a LDB n° 9652/71 desencadeia uma série de problematicas,
vinculadas ao tecnicismo as quais promovem a desvalorizacdao do ensino de Arte. Entretanto, nao
mencionamos ainda uma das praticas mais perniciosas impostas pela reforma educacional de 1971:
a polivaléncia.

Conforme a andlise de Barbosa (1988), o estabelecimento da Educacdo Artistica na década
de 1970 na escola brasileira traz consigo o direcionamento para um ensino polivalente, pois
diferentes linguagens artisticas (na época especialmente Artes Plasticas, Musica e Teatro) passam a
ser englobadas em um mesmo espaco e tempo escolar e, portanto, um Unico professor é entendido
como o responsavel pelo ensino de todas elas.

A polivaléncia acontece quando um professor, formado em uma determinada linguagem

artistica, ensina outras linguagens para as quais ndo obteve formacdo ampla e adequada
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(BARBOSA, 1988). Segundo Barbosa (1998), ndo existe um curso de nivel superior capaz de formar
um professor habilitado a ministrar todas as linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca, Musica e
Teatro). Assim, para um professor ensinar as quatro linguagens da Arte seria necessdrio que ele
realizasse sua formacdo em quatro graduacdes.

Consideramos a polivaléncia como uma pratica perniciosa, porque suas influéncias
ultrapassam os limites temporais da ditadura militar. A LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996), embora
tenha instituido a obrigatoriedade do ensino de Arte, ao contemplar as quatro linguagens artisticas
(Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro), ainda abre espac¢o para a polivaléncia, uma vez que nao
determina a criacdo de uma disciplina para cada uma das quatro dreas. Essa lacuna ndo chega a ser
preenchida pela Lei n°® 13.278 de 2 de maio de 2016 (BRASIL, 2016b), a qual especifica que o
componente curricular de Arte serd formado pelas linguagens das quatro dreas citadas, mas sem
determinar a formacao de componentes especificos para cada linguagem, nem a necessidade de
contratacdo de profissional habilitado para cada drea. Dessa forma, é muito comum encontrarmos
um professor formado em uma linguagem especifica ministrando aulas de contelddos para os quais
ndo possui formacdo. Essa problematica é uma das mais graves que os professores de Arte vém
enfrentando nos dias atuais.

Gracas a pratica da polivaléncia, a disciplina Arte ndao é vista enquanto drea de
conhecimento, com saberes especificos os quais precisam ser dominados pelo professor. E
necessario que se tenha consciéncia sobre a importancia do profissional formado na area especifica
da disciplina a ser ministrada, com efeito um professor sem formacdo em cada linguagem
geralmente domina apenas os conhecimentos de senso comum das outras areas. As consequéncias
desse conhecimento limitado, repassado aos estudantes, ainda ultrapassam os limites da escola e
se refletem na esfera cultural, por exemplo, com a difusdo de propostas artisticas que atendem
apenas ao gosto estereotipado e com a caréncia de publico em apresentacdes de linguagens como
o Teatro.

Frequentemente ocorre de um professor acreditar que pode ensinar Mdusica por saber
tocar um instrumento musical. Ora, a area de Musica ndo se limita a tocar um instrumento, assim
como Teatro nao se limita a interpretar cenicamente; e Artes Visuais, ao ato de desenhar, entre
outros exemplos. Existem outros assuntos a respeito dessas areas e ha necessidade de uma

formacao superior especifica para serem abordados em um ensino de qualidade ao contemplar nao
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apenas o fazer ou a pratica, mas também a leitura de obras de arte e sua compreensao dentro de
um contexto social, histdrico, politico, cultural, etc. Esses saberes, como diziamos, sé podem ser
dominados por meio de uma formagao superior especifica, de modo que um professor de Musica,
por exemplo, jamais estara capacitado a trabalhar com todas as linguagens artisticas tendo apenas
formacao especifica na linguagem musical.

De acordo com o discutido, a polivaléncia é uma prdtica que contribui, mesmo
indiretamente ou sem a consciéncia dos profissionais envolvidos, para a desvalorizacdao do ensino
de Arte. Ao se admitir a possibilidade de atuagdo de um profissional sem a devida formagdo em
todos os conteudos que deve conter a Arte (Musica, Danca, Teatro e Artes Visuais), assume-se que
a aula dessa disciplina ndo possui conhecimentos especificos, a serem dominados pelo professor e
pelos estudantes com a mesma “seriedade” e comprometimento quanto os contelddos de outros
componentes. Assim, assume-se indiretamente que a Arte pode ser substituida, ou mesmo retirada
do curriculo, especialmente se for para dar lugar a componentes curriculares para os quais é
concedido maior respeito e reconhecimento no sistema escolar e econémico.

Com esse discurso ndo estamos querendo transferir a responsabilidade pela
desvalorizacdao do ensino de Arte ao profissional que, formado em uma linguagem artistica, aborda
conhecimentos das demais linguagens as quais fazem parte dessa disciplina. Estamos, antes,
apontando para a situacdo insustentdvel que é a existéncia de um componente curricular com uma
infinidade de contelddos e para a qual ndo se exige a atuacdo de profissionais devidamente
capacitados. Parafraseando Barbosa (1988), seria um absurdo esperarmos dos profissionais do
ensino de Arte do século XXI o dominio de diversas areas do conhecimento a que se sujeitavam os
homens do renascimento. Assim, a pratica da polivaléncia provavelmente sé se sustenta devido a
falta de consciéncia da importancia da atuagcdao de um profissional especifico para ministrar as aulas
de Arte e da necessidade de se desmembrar esta disciplina em componentes curriculares
especificos, de acordo com as areas que compdem os seus conteudos.

Atualmente, quase todos os estados brasileiros oferecem pelo menos um curso de
graduacdo em cada uma dessas areas, tornando cada vez mais possivel a dissolucdo da disciplina.
Este pode ser o primeiro passo para o fim da polivaléncia e para a valorizacdo do ensino de Arte e
diante disso, um professor ministraria apenas assuntos de sua area de formacdo e o aluno teria

direito de acesso ao conteudo das outras areas artisticas, em disciplinas especificas.
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4 INSTABILIDADE DO ENSINO DE ARTE NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

A instabilidade do ensino de Arte nas escolas brasileiras pode ser considerada como
elemento que contribui para a desvalorizacdo atual dessa area. Essa reflexdo é importante, pois nos
atenta para a necessidade de uma luta constante em favor da permanéncia da Arte no sistema
escolar brasileiro, e ndo apenas no momento econdmico e politico que vivemos atualmente. Tal
qgual dito na introdugdao, ndo podemos nos contentar com a ideia de as discussdes sobre a
importancia do ensino de Arte terem sido estabelecidas em tempos passados. E preciso ainda hoje,
e possivelmente muitas vezes também no futuro, o retorno a esse debate. Afinal, a Arte nunca foi
uma presenga estavel no ensino de nosso pais.

Com a chegada dos jesuitas, as primeiras manifestacdes artisticas surgiram no contexto de
ensino brasileiro como meio para facilitar a comunica¢do entre os europeus e os habitantes locais.
Na tentativa de converter os indigenas ao catolicismo, as artes eram usadas como forma de
catequizacdo pelos religiosos em busca de fortalecer a igreja catédlica, a qual caminhava para um
declinio em decorréncia das reformas protestantes ocorridas na Europa (BIASOLI, 1999). A Arte era
mera ferramenta para a imposicdo cultural e religiosa, ndao valorizada propriamente enquanto
linguagem auténoma, embora presente no sistema educacional.

Entretanto, os jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal em 1759, o que afetou
negativamente a educacdo, logo, segundo Biasoli (1999), este feito desmanchou a estrutura
desenvolvida pelos padres da Companhia e ndo foi substituida imediatamente por outra, ocorreu
apenas uma década depois da saida dos jesuitas, pelo préprio Marqués de Pombal. Por
conseguinte, a expulsdo dos jesuitas e o desmanche de toda a estrutura educacional elaborada por
eles mostra como o ensino de Arte e a educa¢do em geral eram desvalorizados nessa época, uma
vez que ndo houve uma substituicdo imediata dessa sistematizacdo a fim de promover um avango
nos processos de ensino. Pelo contrdrio, o que veio a seguir apenas colaborou para uma educacao
fragilizada.

Apds a saida dos jesuitas, surgiram as aulas régias instituidas como a primeira experiéncia
brasileira de ensino publico sob controle dos governantes e dos bispos, os quais tinham liberdade
para nomear professores. Estas aulas eram esporadicas, ou seja, possuiam um ensino de carater
irregular e fracionado, tornando-se alvo de criticas, uma vez que esta fragmentacdo nao
proporcionava meios para um ensino de qualidade (CARDOSO, 1999).
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Outra problematica das aulas régias se caracterizava quanto a remuneragao dos
professores. Eles mesmos precisavam requerer o pagamento, anexando um comprovante de que
estavam exercendo o magistério e, ainda, aconteciam frequentemente atrasos no recebimento. Por
conta disso, Cardoso (1999) esclarece que foram criados impostos cobrados por meio do decreto
do “subsidio literario”, instituido em 1772, para complementar a renda de “alguns professores”.
Com isso, deixa claro que outros professores permaneceriam com atrasos no pagamento. Isso
permite constatar uma desvalorizacdo do ensino publico desde o periodo colonial, considerando
gue ainda hoje o ensino publico no Brasil sofre caréncia de investimentos dos governantes para
valorizar os professores, as escolas e, consequentemente, os educandos.

Logo, a situacdo dos docentes no século XVIII ndo esta distante do que se pode observar na
atualidade. No decurso do ensino fundamental, e mesmo do ensino médio, as escolas oferecem o
componente curricular Arte com uma carga hordria geralmente bastante baixa — usualmente
apenas uma aula por semana e, no caso do nivel médio, por vezes apenas no primeiro ano —,
determinando que as horas semanais de trabalho dos professores, em muitos casos, sejam
complementadas em mais de uma escola, exigindo que o professor tenha condicdes de se
locomover entre instituicdes, lidando com responsabilidades de ambientes de ensino distintos.

Alguns professores de Arte, para evitar os transtornos que a situacdao impde, optam por
lecionar disciplinas as quais também sofrem certa instabilidade, tais como Ensino Religioso,
Filosofia, Educacdo Fisica, entre outras, e resulta em problemas que ultrapassam o ensino de Arte.
Da mesma maneira, € comum encontrar professores de outras dreas de estudo lecionando a
disciplina de Arte, pela simples necessidade de complementacao da sua carga horaria de trabalho
dentro de uma mesma escola. Essa pratica de contratacdo de profissionais sem formacao fragiliza a
disciplina e, na maioria das vezes, impede o reconhecimento da necessidade de permanéncia do
ensino de Arte na educacdo basica.

Embora a atuac¢do de professores sem formacao especifica ndao seja um problema exclusivo
do ensino de Arte, segundo dados do Censo Escolar de 2013, divulgados em reportagem de O
Globo (2014), apenas 14,9% dos professores de Arte de ensino médio do Brasil possuem um curso
de licenciatura na area. No ensino fundamental os nimeros sdao ainda mais alarmantes: apenas

7,7% dos professores tem formacdo na area. Arte foi o componente curricular com maior nimero
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de professores sem formagdo detectado na pesquisa nas duas etapas da educagdo citadas e isso
reforca o — e é reforcado pelo — descaso conferido ao ensino de Arte no pais.

A respeito da formagdo superior na area de artes, cabe recobrarmos alguns fatos do
surgimento dos primeiros cursos no pais. Iniciou-se no Brasil com a chegada da familia real
portuguesa, a qual instituiu a Academia Imperial de Belas Artes em 1816, cujas aulas estavam sob a
incumbéncia de artistas europeus vindos com a Missdo Francesa, e eram acessiveis principalmente
para a classe alta ou sujeitos a ela ligados.

Os artistas da Missdo Francesa trouxeram o estilo neocldssico, predominante na Europa
naquele periodo, promovendo um confronto com a Arte produzida no Brasil. O barroco era, nesse
momento, a escola artistica mais difundida em solo nacional e, de acordo com Biasoli (1999), era a
referéncia estética adotada por artistas de origem popular, na maioria mesticos, considerados
apenas como artesdos pelas classes “superiores”. Devido a imposicdo da arte neocldssica pela
Missdo Francesa na Academia Imperial de Belas Artes, a arte produzida na academia, pelos artistas
ligados a nobreza e burguesia, se torna distante da arte popular, esta considerada um tipo menor
de producdo. A divisdo entre arte académica/erudita e arte popular perdura até hoje, e contribui
para a difusdo, entre as classes menos abastadas, da ideia de que “Arte” é para as elites. Embora
autores como Arriaga (2005) e Lanier (2013) condenem o ensino hierarquizador de conhecimentos
artisticos, o qual ndo dialoga com o cotidiano dos estudantes e com a diversidade cultural e artistica
gue eles conhecem fora do contexto escolar, sabemos o quanto o ensino das artes se mantém
eurocéntrico, falocéntrico e racista. Logo, entre os segmentos sociais populares, a extincdo de uma
disciplina como Arte do ensino médio é plenamente aceitavel e até mesmo justificavel, uma vez
gue é impositiva e excludente nos moldes como vem geralmente sendo trabalhada dentro dos
sistemas escolares.

Se buscamos compreender a desvalorizacdo do ensino de Arte na escola brasileira, nos
parece necessario retomar questdes anteriores as recuperadas pela midia e pelos debates nas
redes sociais. O histdrico que resulta nessa desvalorizagcdo, comec¢a antes mesmo da ditadura
militar e o cendrio hoje posto é alimentado por praticas, como as que acabamos de discutir, apenas

reforcam a falta de reconhecimento ja tradicionalmente concedida ao ensino de Arte.
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5 INFLUENCIA DA PEDAGOGIA NOVA: ENSINO DE ARTE VISANDO A AUTO EXPRESSAO DOS
ALUNOS

Expandindo a discussdao para além dos circulos do tecnicismo, nos parece pertinente
abordar as influéncias de outra tendéncia pedagdgica, impactantes para o ensino de Arte e que
conduziram a uma desvalorizagdao desse componente curricular. Iremos discorrer a respeito do
impacto da escola nova no ensino de arte brasileiro.

A escola nova é uma tendéncia pedagodgica surgida no final do século XIX e fortalecida no
inicio do século XX. Ficou marcada por uma filosofia de educa¢ao que valorizava o aluno e colocava
o professor como espectador da crianga, determinando-o como figura responsavel pela
manutencdo da auto expressao dos estudantes. Segundo Biasoli (1999), nesse periodo John Dewey
e Viktor Lowenfeld influenciaram os trabalhos de muitos professores de Arte no Brasil, tendo em
vista que estes dois autores foram alguns dos que mais contribuiram para o desenvolvimento dessa
corrente pedagdgica.

A influéncia da escola nova afetou o ensino de Arte de forma negativa. Na prdtica, ao
buscar a auto expressdo dos alunos, os professores ndo se aprofundavam no contelddo da drea.
Segundo Fusari e Ferraz (2001), em nome do escolanovismo foram cometidos equivocos e exageros
de toda sorte, como a negacdo da necessidade de os alunos terem contato com a arte adulta, a fim
de que ndo fosse maculado o imaginario infantil ou comprometida a expressdao de emocgdes. Com
isso, os professores optaram pelo método da livre expressdao, sem a necessidade da consolidacao
do aprendizado artistico, fragilizando a aquisicdo dos conteudos especificos desse ensino.

A Proposta Triangular, abordagem desenvolvida por Ana Mae Barbosa (1998), surge como
uma resposta ao ensino escolanovista. De acordo com Rizzi (2012), a proposta sé valoriza a
expressdao sem conhecimento e se posiciona contra o ensino tecnicista que preza o fazer sem
compreensao ou contextualizacdo. Ha busca pela valorizacdo do ensino de Arte trabalhando
emog¢ao, mas junto com cognicdo, ou seja, com compreensdo da obra, ndo apenas valorizando-se
um fazer sem sentido. Contudo, a abordagem de Ana Mae Barbosa (1998) ndo esta plenamente
consolidada na pratica pedagdgica. A autora (2012) alega que um dos motivos se deve ao fato de
haver leituras equivocadas a seu respeito.

E frequente a ocorréncia de aulas de Arte em que um professor orienta os alunos a

fazerem o trabalho da disciplina buscando apenas se expressar, sem tomar cuidado com os riscos
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desta prdatica, como a série de clichés que pode acarretar, resultantes das imagens e gestos
estereotipados impostos pelas midias que, além de ndo corresponderem a expressao legitima das
subjetividades dos alunos, carecem de problematizagdes, nao gerando a expansao do universo de
representagdes a que tem acesso os estudantes.

Logo, em lugar de respeitar e propor liberdade ao alunado, se opondo a educagao
tecnicista reificadora, a pedagogia nova no ensino de Arte nega ao estudante a oportunidade de
expandir seu universo cultural, propondo, como aponta Snyders (2008), uma falsa noc¢do de
liberdade. Portanto, a adog¢do de prerrogativas escolanovistas nao contribui para a valorizagao do
ensino de Arte na escola brasileira, agindo mais em favor da sua fragilizacao.

Além disso, aulas de Arte que se restringem apenas a auto expressdo dos alunos podem
limita-los quanto ao objetivo da construcdo de conhecimentos, visto que ndo contribuem de forma
consistente para a ampliacdo da capacidade estética e critica de apreciacao de obras artisticas, em

virtude de rejeitarem a realizacao de reflexdo e contextualizacdo de conteudos de Arte.

6 A DESVALORIZAGAO DO CONHECIMENTO SUBJETIVO

Outro fator significativo para a desvaloriza¢cdo do ensino de Arte é a prépria desvalorizagao
do conhecimento subjetivo, uma vez que ele é tradicionalmente entendido como ligado ao
“sensivel”, a “emocdo”, que sdao dimensGes do humano consideradas abaixo da razdo, da
objetividade, do dominio da vontade, pregados pela escola brasileira desde a chegada dos Jesuitas
(embora, frisando o que dissemos anteriormente, a Arte ndo se restrinja a expressao de emocgdes,
de modo desvinculado da prépria razao).

De acordo com Lopes e Caprio (2008), em meio ao avanco tecnoldgico, a expansdo das
industrias e ao desenvolvimento do neoliberalismo, o ensino com foco no conhecimento subjetivo
se tornou desvalorizado por ndo contribuir de forma significativa para o avanco da economia,
sendo preterido por um ensino racional, objetivo, caracteristico das ciéncias exatas, das
engenharias e de outras areas préximas.

N3do obstante o carater subjetivo inerente a Arte, é desconhecido pela grande maioria das
pessoas, o papel objetivo que lhe cabe. Esta situacdo decorre das aulas em que o préprio professor
desconsidera o carater cognitivo que integra a Arte. Entretanto, é importante ter em mente que

III

ndo pode haver expressao “sensivel” sem dominio técnico e objetivo dos materiais utilizados.
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E necessario compreender os aspectos sensiveis, emocionais e objetivos que integram a
Arte, sendo necessaria uma interpretacdo tanto objetiva quanto subjetiva dos objetos artisticos, de
acordo com Pillar (1999), para a sua completa apreciagao. Por conseguinte, ndo se pode abrir mao
de nenhuma dessas dimensdes — subjetiva e objetiva — do conhecimento, dado que atuam em
inter-relacao no entendimento de qualquer obra.

Ainda, como defende Barbosa (1988) citando Suzanne Langer, um entendimento
totalizador da realidade, ndo apenas artistica, mas geral, a que estdo sujeitos os estudantes
depende da manipulagdo de dois sistemas de compreensao do mundo, os quais sao
complementares: o sistema discursivo, vinculado a objetividade das ciéncias ou mesmo a
linguagem oral e escrita utilizada na comunicagdao cotidiana; e o sistema presentacional,
relacionado as artes. Apenas em posse desses dois sistemas, o estudante estard apto a uma
compreensao totalizadora do mundo.

Com isso entende-se que, ndo se pode — ou ndo se deve — dispensar o carater subjetivo ou
presentacional inerente ao ensino de Arte, por mais que esse componente curricular seja visto
como menos importante precisamente por conta disso. E preciso, antes, a compreens3o de que
apenas o contato com as linguagens artisticas pode oportunizar ao estudante o dominio do sistema
presentacional e o desenvolvimento sensivel. Logo, é justamente o seu carater de disciplina
“subjetiva” (embora a objetividade também seja inerente) que faz da Arte uma matéria escolar

indispensavel e insubstituivel por qualquer outro componente.

7 VISAO CONTEXTUALISTA PARA O ENSINO DE ARTE: ARTE COMO FERRAMENTA

A Arte dever ser reconhecida por seu carater presentacional, subjetivo, ndo utilitario e
desinteressado das questdes pragmaticas da vida cotidiana. Contudo, discutiremos sobre o
contextualismo, uma abordagem que busca garantir a importancia da Arte na escola convertendo-a
em ferramenta, valorizando o utilitarismo.

A visdo contextualista no ensino de Arte é designada por Eisner (1972) como uma
justificativa para a presenca desta area na educacdo. Essa abordagem defende a construcdo de
conhecimentos extra artisticos por meio da Arte e busca desenvolver no aluno habilidades ou
competéncias (criatividade, consciéncia social, etc.) as quais outras areas do conhecimento também

sdo capazes de desenvolver.
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De acordo com Barbosa (1988), a abordagem contextualiza caracteriza a arte como
ferramenta, isto é, enfatiza consequéncias instrumentais do seu ensino, visto que sua dindmica de
interacdo entre objetivos, métodos e conteudos se fundamenta nas necessidades das criancas,
muitas vezes observadas em campos ndo-artisticos e ndo na arte propriamente dita.

Dessa forma, a Arte fica relegada a segundo plano, pois o objetivo do ensino se encontra
em aspectos psicossociais, como no caso da aula que visa o desenvolvimento da desinibicdo,
comunicacado, entre outros. Como consequéncia disto, encontramos frequentemente a Arte sendo
apontada como meio para alcancar fins diferentes da sua natureza. Assim, o contextualismo
defende o ensino de Arte como “ferramenta” para atingir fins distintos de sua origem, como se nao
fosse possivel uma justificativa essencialmente ligada a Arte, para assegurar o ensino desta area
nas escolas de modo a possibilitar um aprendizado integral ao estudante.

A visdo contextualista ndo colabora para a efetiva valorizacdo do ensino de Arte. Ao ser
indicado um enfoque extra artistico para a abordagem das linguagens artisticas na escola, a
disciplina se torna passivel de substituicdao, ja que ndo apresenta saberes especificos que garantam
seu espaco no ambito educacional. Ainda, a visdo contextualista colabora ndo sé para a
desvalorizacdao do ensino de Arte, como também para a desvalorizacao do professor que, seguindo
essa logica, ndo se torna necessario, dado que os objetivos deste tipo de ensino ndo estardo ligados
aos conteudos artisticos constituintes da formacdo do educador em Arte, sendo ele passivel de

substituicdo por um profissional sem formacao especifica.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Como se pdde observar ao longo das discusses levantadas, a desvalorizacdo do ensino de
Arte é um problema sistémico que extrapola o ambito das legislagcdes educacionais e ndo pode ser
considerada uma questdo nova ou mesmo exclusividade posta apenas pela MP n° 746 —
recentemente alvo de criticas. Como apontam as breves incursdes histdricas trazidas aqui, ja ha
longa data o ensino de Arte sofre descrédito e instabilidade na escola brasileira.

Esta constatacdo, ndo busca minimizar o carater nefasto do que se pretendia levar a cabo
com a atual reforma do ensino médio. Pelo contrario, € com a consciéncia da necessidade de uma
transformacdo no cenario atualmente posto que construimos nossas coloca¢ées. Como sinalizamos

no inicio deste artigo, sé enxergamos como possivel essa transformacdo por meio da
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conscientizacdo e da luta politica de todos os envolvidos com o ensino de Arte. Pensamos que a
luta envolve o debate com a sociedade e com as organizacdes de classe. E preciso n3o
abandonarmos uma constru¢do democratica da educagdo brasileira. Contudo, observamos que
uma verdadeira valorizacdo do ensino de Arte extrapola a dimensdo da legislacdo brasileira e nao
pode ser concebida como uma preocupag¢ao pontual, a ser alimentada apenas no atual momento
politico e econdmico. A construcdo dessa valorizagdo perpassa a conscientizacdo do prdprio
professor de Arte a respeito da histdria na qual seu componente curricular esta inserido. Envolve a
consciéncia sobre os perigos ocultos em posicionamentos pedagdgicos, aparentemente inofensivos,
como alguns dos discutidos neste artigo (posicionamentos tecnicistas, escolanovistas, polivalentes,
entre outros), e que nao favorecem o reconhecimento da importancia do ensino de Arte na escola
brasileira.

Assim, a luta ndo deve ser construida apenas em favor de um componente curricular em si,
entendido enquanto entidade abstrata. Pensamos ser necessdrio empreender esforcos para
promover a valorizagdo do professor de Arte enquanto profissional e figura humana, com o direito
e o poder de construir sua prépria histéria. Nesse sentido, o esforco por politicas educacionais de
respeito ao ensino de Arte deve perpassar pela luta em prol da valorizacdo do docente. Ainda é
preciso que lutemos pela oferta de uma formacao critica, reflexiva, consciente aos professores de
Arte, que os capacite para a intervencao e construcdo de uma realidade educacional em que as
linguagens artisticas tenham n3do apenas voz e espago, mas sua importancia reconhecida.

Ao apontarmos a dimensdo da problemadtica relativa a desvalorizacdo do ensino de Arte,
gue culminou recentemente nos debates entorno da derrubada da MP n° 746, mas que dista de ser
uma questdo nova no panorama educacional brasileiro, ndo buscamos alimentar uma visao
pessimista de que o ensino de Arte esta mesmo perdido ou, o que seria pior, de que esta perdido
por conta Unica e exclusivamente dos professores que atuam nessa disciplina. Nossa intencdo é
travar um debate a respeito da importancia da luta em diversos campos de intervencao, e que vao
desde a sala de aula até as esferas politicas do poder legislativo e executivo. Acreditamos que os
professores tém um poder em maos fundamental na construcdo de conhecimentos artisticos e na
luta por sua valorizacdo enquanto profissionais de uma area digna de reconhecimento politico e

social, precisamente por suas contribuicGes singulares.
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