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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar as possiveis influéncias da Assimilagdo Solidaria
(AS) no processo de ensino e aprendizagem do conceito intuitivo de limites. A AS é uma
proposta que visa romper com o ensino tradicional de matemética, modificando as relagbes
estabelecidas em sala de aula. Por isso, é alicercada em um contrato de trabalho que
apresenta todas as regras e formas de promoc¢ao do estudante por meio do seu trabalho
colaborativo em sala. Assim, os conteddos sao estudados em grupos que devem resolver
0s problemas que constam nas fichas de trabalho. Especificamente, neste artigo,
analisamos uma aula em AS sobre o conceito intuitivo de limites, na turma de Calculo
Diferencial e Integral |, do curso de Licenciatura em Matematica da UDESC do segundo
semestre de 2017, composta por 37 alunos. Os resultados permitiram inferir que a AS
possibilita aos estudantes a aprendizagem intuitiva de limites de modo mais auténomo,
tornando-os corresponsaveis, em conjunto com o professor, de todo o processo.
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1 Introducao

Atualmente, o ensino do Célculo Diferencial e Integral (CDI) tem se tornado
tema de diversas pesquisas, dissertacOes, teses e ensaios académicos. Essa
incidéncia é justificada pela importancia que o CDI assume nas mais variadas areas
de conhecimento, como, por exemplo, aplicacées em modelagem de fenbmenos,
estimativas, na fisica, economia, biologia, dentre outras.

Em vista disso, quando se fala em ensino de CDI, tem-se constatado um alto

indice de ndo aproveitamento — reprovacao — por parte dos alunos ingressantes no
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Ensino Superior, como mostram as pesquisas de Barufi (1999), Lopes (1999),
Rezende (2003) e Henning, Moro e Pacheco (2013) que apresentam estes dados
de diversas Universidades. Segundo Pagani e Allevato (2014), esse fato — indices
altos de reprovacdo em CDI — constitui a principal motivacao para a maioria das
pesquisas na area. Algumas dessas pesquisas, conjuntamente com a motivacao
nos indices de reprovacdo, almejam mudar a posicdo passiva dos estudantes
durante as aulas para uma participacdo mais ativa, na qual eles sejam
corresponsaveis pelo processo de aprendizagem.

Um desses pesquisadores € Roberto Ribeiro Baldino que tem proposto,
desde a década de 1980, que as relacdes da sala de aula sejam readaptadas. Para
isso, diz (BALDINO, 1994) que € necessario romper com o Ensino Tradicional
Vigente (ETV), sendo uma das formas de se fazer isso, por meio da Pedagogia da
Assimilacéo Solidaria (AS), desenvolvida por ele.

Com base nisso, a pergunta norteadora dessa pesquisa € “como ocorre o
processo de ensino e aprendizagem do conceito intuitivo de limites, por meio da
AS, em uma turma de CDI 1?”. Tendo como objetivo de pesquisa analisar quais as
possiveis influéncias da AS no processo de ensino e aprendizagem do conceito
intuitivo de limites. Para tanto, apresentaremos a AS, seus objetivos e principios; a
proposta desenvolvida para a turma de CDI | da Licenciatura em Matematica da
UDESC, a metodologia adotada no artigo e para a analise dos dados; a discussao
dos resultados, com base na literatura sobre o tema; finalizando com consideracfes

sobre o estudo feito.

2 Pedagogia da Assimilacao Solidaria

Baldino (1994) defende que no ETV o processo de ensino e aprendizagem
€ centrado no professor e no conteudo, a memorizacdo € a medida da
aprendizagem, além de existir um contrato didatico implicito, que mantém professor
e alunos atuando conforme o sistema vigente. Nesse contrato, o professor mostra
dominio do contetdo ministrado, espera que o aluno participe com perguntas,

frequente o minimo de aulas exigido para aprovacdo e, principalmente, saiba
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resolver as questdes da prova escrita. Em contrapartida, o aluno espera que o
professor ndo registre suas auséncias, 0 que muitas vezes ocorre; ndo exija que
faca outras atividades sendo a prova e; no maximo, participe da aula com
perguntas. Por isso, por meio desse contrato, é aprovado, muitas vezes, o aluno
que sabe adequar-se as regras, sem que necessariamente tenha construido
conhecimento matematico (BALDINO, 1994, 1995; SILVA, 1997).

Por conta desses fatores, Baldino (1994, 1998, 2001) desenvolveu ao longo
de seus estudos a AS que tem como objetivo romper com o ETV, democratizando
a sala de aula. Assim, propdem que todos os critérios de avaliacao estejam em um
contrato de trabalho aprovado pelos alunos, de forma conjunta. E que a avaliagéo
deixe de ser do produto final — prova escrita, passando a considerar todo o percurso
da aprendizagem para analisar o desenvolvimento do estudante (BALDINO, 2001).

Consequentemente, a AS é uma forma de considerar como critério de
avaliacdo, além do conteudo matematico, o trabalho coletivo produzido em sala de
aula. Na AS “o foco da aprendizagem esta no aluno, contrapondo o ETV, cujo o
principal foco é no conteddo e no professor” (SILVA, 1997, p. 14).

Essa proposta torna a sala de aula um ambiente democratizado, por dois
motivos principais. O primeiro é que a AS é proposta, ndo imposta, como Baldino
(2001) destaca. Nesse sentido, o aluno que quiser, podera permanecer no ETV,
sem danos em relacao a nota obtida. O segundo motivo é que os alunos, enquanto
grupo, tem autonomia para aceitar, recusar e sugerir mudanc¢as no contrato de
trabalho, que é discutido e votado por todos. Considerando esses aspectos, a
aprendizagem de conteddos matematicos ndo é mais isolada, mas atrelada a uma
aprendizagem pautada na democracia, criticidade, atuacéo social dos estudantes
— conforme a Educacdo Matemaética Critica — e no trabalho coletivo dos grupos —
conforme a aprendizagem colaborativa (SKOVSMOSE, 2000; BALDINO, 2001;
TORRES, 2004).

Desse modo, a sala de aula estd em AS se houver: “[...] a medida da duragao
e a avaliacdo da qualidade do trabalho de aprendizagem como critério subsidiario

de aprovacdo explicito, independente dos critérios de avaliacdo de conteudo”
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(BALDINO, 2001, p. 2). O trabalho de aprendizagem é o percurso que se faz para
alcanca-la, mesmo que ndo se chegue ao nivel que se esperava. Assim, a
avaliacdo ndo é a medida do resultado, mas da quantidade de tempo despendida
para estudar, em coletividade, um conteudo, discuti-lo e, em partes ou totalmente,
entendé-lo. Logo, ela — a avalicdo — retrata como o aluno trabalhou e como foi a
postura do grupo perante a aprendizagem solidaria: “Trata-se, pois, de um projeto
politico que se realiza a partir da sala de aula” (Ibid., p. 3).

Para que seja implementada a AS sdo necessarios alguns principios basicos
gue nao podem ser eliminados ou modificados: o trabalho em grupo com
aprendizagem solidaria; a avaliacdo com base na qualidade do trabalho, ndo no
resultado; supremacia do grupo de todos os alunos (grupdo) em relacdo aos
individuos (BALDINO, 2001; SILVA, 1997). A modificacdo destes principios,
segundo Baldino (1998), cujo pensamento corroboramos, descaracterizaria a AS e
retornaria a0 ETV. Com base nesses principios — da AS, propomos uma
intervengdo em uma turma de Licenciatura de Matemética da UDESC, que sera
apresentada na proxima secao deste artigo.

3 Proposta desenvolvida e metodologia adotada

Como mencionado, a turma de CDI | do curso de Licenciatura em
Matematica da UDESC foi o cenério de investigacdo para uma dissertacao de
mestrado (ZIMDARS, 2018), na qual foi proposta uma intervencgao para o estudo
de limites por meio da AS, com 0s principios mostrados nas secfes anteriores.
Conforme a AS, cada aula € composta de uma ficha de trabalho com problemas
sobre limites, uma ficha de sugestdes, feitas pelo professor, indicando caminhos e
referéncias para auxiliar os grupos de trabalho nas resolu¢cdes e uma ficha de
respostas.

Desse modo, ao todo, foram trabalhadas oito aulas, de duas horas/aula
cada, para o estudo de limites, das quais analisaremos, especificamente, neste
artigo, duas aulas, sobre o conceito intuitivo de limites. As atividades utilizadas

estao presentes na ficha de trabalho 1 — FT1. O objetivo da FT1 era elucidar de
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forma intuitiva o conceito de limite. Para isso foram escolhidos dois problemas: a
area do fractal Tapete de Sierpinski e 0 outro sobre a capitalizagdo continua: Agiota
de Roma. O primeiro problema pedia que os grupos determinassem a area do
tapete a cada iteracdo, encontrando uma forma genérica ao final. O segundo
problema tinha como objetivo que os grupos analisassem 0 que ocorria com 0
montante quando o periodo de capitalizagcao diminuia.

A turma composta por 37 alunos?, para a intervencéo, foi dividida em equipes
— de 2 a 4 integrantes — formando no total 9 grupos, escolhidos pelo pesquisador
com base na nota da primeira avaliacdo da disciplina, conforme previa o contrato
de trabalho vigente. Estes grupos foram nhomeados por letras maiusculas (A, B, ...,
I) e cada integrante pela letra e um namero, por exemplo, Al, J3, etc.

A metodologia adotada durante o processo, que tem como objetivo analisar
quais as possiveis influéncias da AS na aprendizagem do conceito intuitivo de
limites, é qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Em relacdo aos procedimentos, &
uma pesquisa participante (GIL, 2008), na qual o pesquisador e os investigados
atuam de forma conjunta, contribuindo no processo como um todo.

Os dados analisados sdo as atividades desenvolvidas na FT1 e a postura
dos grupos e dos estudantes no que tange os objetivos da AS, como vemos no
quadro 1. Todos esses critérios de analise, no inicio da intervencdo, foram
apresentados aos alunos, estando presentes no cabecalho das fichas de trabalho.
Além disso, os estudantes responderam um questionario com perguntas abertas e
fechadas, avaliando a intervencéo realizada.

Para analisarmos estes dados utilizamos a analise de contetdo, proposta
de Bardin (1977). Segundo, Santos e Dalto (2012), diversos professores e
pesquisadores tém desenvolvido seus trabalhos com base na exploracdo da
producao escrita dos alunos. O objetivo dessa metodologia € “a construgao de
inferéncias sobre seus conhecimentos, em processos recursivos de construcao de
unidades de analises e categorizagdes” (SANTOS; DALTO, 2012, p. 2). Assim,

divididos em duas categorias: a primeira sobre os itens do quadro 1 e a segunda

3 Na presente aula compareceram 31 alunos.

BoEM, Joinville, v. 6, n. 12, p. 41-54, dez 2018 BoEM 45



http://dx.doi.org/10.5965/2357724X06122018041

sobre as resolucdes propostas pelos grupos para os problemas das FT1. As
categorias e subcategorias séo apresentadas no quadro 2 e serdo investigadas
para cada grupo formado na aula de CDI1.

e Itens individuais (X para sim): () Faltou; ( ) Chegou atrasado; ( ) Saiu mais
cedo; () Nao trouxe o material de consulta; ( ) Chamou o professor sem
consentimento do grupo;

() Atrapalhou o rendimento do grupo; () Nao conhecia ou desrespeitou 0
contrato de trabalho; ( ) Falta de comprometimento com a aprendizagem.

e Itens do grupo: (marcar a quantidade de ocorréncias ou X para sim): () Nem
todos os membros sabiam perguntar ou explicar o que ja haviam feito; ( ) Nao
aguardaram a sua vez de atendimento; () Trabalho feito de forma individual; ( )
Algum componente esta atrasado ou adiantado em relacéo ao grupo; ( )
Consultaram a ficha resposta antes de finalizar a atividade;

() Tempo de efetivo trabalho (medido em horas).

Quadro 1: Itens da FT sobre a postura do grupo e do estudante
Fonte: dos autores, 2018.

Categorias Subcategorias
A1 trabalho realizado de forma
A — Perfil dos grupos, em colaborativa

relacdo a metodologia da AS | A2 cumprimento das (outras) regras
do contrato
@1 ficha totalmente resolvida

corretamente
¢ — Desenvolvimento do ¢2 ficha com metade ou mais dos
grupo em relagéo ao problemas resolvidos corretamente
contetudo das FT @3 ficha parcialmente resolvida

@4 ficha totalmente errada
@5 ficha em branco

Quadro 2: Categorias e Subcategorias de Analise
Fonte: dos autores, 2018.

4 Discussao dos resultados

Nesta se¢cdo apresentaremos os dados e suas respectivas analises. Para
isso, conforme a descricdo da metodologia de andlise dos dados, tivemos duas

categorias, A e @, que serao analisadas nos itens 4.1 e 4.2, respectivamente.
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4.1 Desenvolvimento dos grupos em relacao aos termos da AS

— categoria A

Conforme mencionado, essa categoria corresponde ao desenvolvimento dos
grupos em relacdo as regras do contrato de trabalho, avaliando os itens do quadro
1, presentes no inicio de cada FT. Dessa forma, tivemos a subcategoria A1 -
trabalho realizado de forma colaborativa, na qual analisamos trés itens: tempo de
efetivo trabalho, trabalho realizado de forma individual e integrantes
adiantados/atrasados em relacao ao grupo.

Todos os grupos (9), tiveram o0 mesmo tempo efetivo de trabalho, visto que
nenhum integrante chegou atrasado, saiu adiantado ou interrompeu o trabalho
durante a aula. Ja em relacéo ao trabalho individual, pelo desenvolvimento da ficha
individual de cada integrante, notamos que os grupos E, F e | responderam alguns
itens sem colaboracao entre os integrantes. O grupo E era a Unica dupla da sala, o
gue pode ter influenciado nesse resultado, visto que Baldino (1998) sugere que na
AS ndo se tenha a formacéo de duplas, justamente por esse fato. Em relacéo ao
grupo F, os integrantes ndo tiveram entrosamento algum, até mesmo cogitaram a
possibilidade de formarem outro grupo de trabalho, o que foi considerado nas aulas
seguintes. Por fim, o grupo E, mesmo mantendo dialogo entre os integrantes e até
com o pesquisador, desenvolveu trabalho individual em alguns itens, com a
preocupacao de finalizar todos os problemas.

Os grupos que tiveram integrantes adiantados/atrasados foram os grupos D,
E, F e I. Percebemos que, dado o trabalho individual do E, F e I, provavelmente
seus integrantes nao desenvolvam de forma igual a ficha. J4 em relacdo ao D, isso
aconteceu porgue poucos minutos antes da plenaria os alunos desta equipe, com
mediacdo do pesquisador, perceberam que estavam resolvendo a questdo do
Tapete de Sierpinski de forma equivocada, por isso, alguns mantiveram a forma
gue resolveram e os demais apagaram e refizeram, ndo tendo tempo para finalizar.
Os demais grupos mantiveram o trabalho colaborativo da forma como se esperava,

mesmo nao terminando todas as questdes ou cometendo erros na resolucdo. A
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importancia dessas analises € que para a AS, o trabalho é do grupo, ou seja, por

meio da colaboracéo e dialogo os problemas devem ser resolvidos.

4.2 Desenvolvimento do conceito intuitivo de limite —
categoria ¢
Além da metodologia da AS, verificada anteriormente, temos a categoria ¢

que classifica os grupos de acordo com os problemas resolvidos. Tivemos a divisdo

conforme o quadro 3.

Subcategoria Grupos

¢1 ficha totalmente resolvida corretamente nenhum grupo
@2 ficha com metade ou mais dos problemas
- A! C! H
resolvidos corretamente
@3 ficha parcialmente resolvida B,D,E,G
@4 ficha totalmente errada F, |

@5 ficha em branco nenhum grupo

Quadro 3: Classificagdo dos Grupos nas Subcategorias de ¢ — FT1
Fonte: dos autores, 2018.

Sobre nenhum grupo ter resolvido completamente a FT1, percebemos que
o tempo de aula despendido para organizacéo dos grupos foi consideravel, fazendo
com que nao fosse possivel resolver os dois problemas. Algumas equipes
comecaram o segundo problema, mas nenhuma finalizou nem o primeiro item —
construcdo do quadro. Porém, todas as equipes do @2 - A, C, H - resolveram
corretamente o problema do Tapete de Sierpinski, concluindo de forma similar —
com generalizacbes equivalentes, como mostra a figura 1.

Além disso, todas essas equipes deduziram que na questdo 7 — calcular a
area em cada iteracdo* considerando o lado do quadrado inicial igual a 1u.c. —
bastava substituir o valor de | por 1 na forma generalizada encontrada. Bem como,
tiveram respostas similares para questao 8 — justificar o que acontece com a area
depois de inimeras itera¢gfes, que sdo apresentadas no quadro 4, mais adiante.

Na terceira categoria — ficha parcialmente resolvida, composta pelos grupos

B, D, E e G, as equipes B, E e G resolveram até a questdo 7 de forma correta,

4 Iteracdo: repeticdo, ato de repetir um mesmo processo.

BoEM, Joinville, v. 6, n. 12, p. 41-54, dez 2018 BoEM 48



http://dx.doi.org/10.5965/2357724X06122018041

similarmente ao mostrado na figura 1, porém erraram (grupo B) ou deixaram em
branco (grupos E, G) a questdo 8. Ja a equipe D errou antes da generalizacdo da
area do tapete, na segunda iteracdo, chegando a uma area que nao correspondia

a area do Tapete, porém respondeu corretamente a questéo 8.

Com base no processo de criagdio do Tapete de Sierpinski, considerando que em cada iteragio o 3
quadrado central (branco) ¢ retirado, qual serd a tn'ca do tapete em cada uma das itera¢des,
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Figura 1: Desenvolwmento dé guestdo A da FT1, Participante C4
Fonte: dos autores, 2018.

As Ultimas duas equipes, F e |, presentes na categoria ficha totalmente
errada, acabaram néo conseguindo desenvolver a questdo. Os erros foram de
interpretacéo e de simplificacdo das fragoes, como vemos na figura 2, da resolucao
do integrante 12, como exemplo.

Além da categorizacao apresentada, o quadro 4 mostra as repostas de cada
grupo para a questéo 8, que pedia sobre o0 que aconteceria com a area do Tapete
ap6s um numero muito grande de iteragdes, ou seja, a questdo “chave” do
problema. As repostas foram escolhidas aleatoriamente dos integrantes de cada
equipe.

Muito embora algumas equipes nao tenham conseguido resolver toda a FT1
de forma correta, os problemas se mostraram pertinentes ao estudo de limites, uma
vez que ideias intuitivas puderam ser discutidas nos grupos. Sobre isso, Baldino

(2001) explica que os problemas das fichas de trabalho tém como propdésito o
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desenvolvimento dos estudantes em um determinado tema. Assim, diferente dos
exercicios utilizados na perspectiva do ETV que s&o inumeros e medidos de forma
quantitativa, as fichas de trabalho propdem que aos estudantes sejam dados
problemas que envolvam o conceito estudado, sem necessariamente resolver um

namero excessivo de questdes.

Com base no processo de criago do Tapete de Sierpinski, considerando que em cada iteraga0 o
quadrado central (branco) ¢ retirado, qual serd a area do tapete em cada uma das iteragdes,

considerando o quadrado inicial com lado /2 S
1. Areado quadrado inic'p: ey ,e, B QQX
. O 2T —

ra
ot L
3. 1*iteragdo: 2,"2-—» /Q_l oy ,'_—/’_Q____ :;’2‘-{2_«____
e
4. 2*iteragdo: LR na '
22 PRigE i - 2
5. 3"iterago: -’_5’;; T /’5‘*
6. 10° iteragfio: /Q/'L_‘ /Q_li‘____gs
._.,57‘:

Figura 2: Desenvolvimento da questao A da FT1, Participante 12
Fonte: dos autores, 2018.

Grupo Resposta questéo 8

Ap6s um numero grande de iteragdes, a area ficaria cada vez
menor. Apos infinitas interacdes (sic) a area ficaria proxima de
zero, mas nunca nula, pois a area inicial sempre sera maior que
a area retirada. (A4, sujeito de pesquisa, 2017).

Com o aumento do numero de iteracdes a area do tapete diminui
de forma exponencial. Com infinitas iteracdes a area se aproxima
de um numero infinitamente préximo de 0,5 u.a. sem nunca
alcancar esse numero. Pois a cada iteracdo vocé vai retirando
menos area, de forma com que a area do tapete nunca sera nula.
(B1, sujeito de pesquisa, 2017).

A area se aproxima cada vez mais de zero. Desta forma, a area
apos iteracdes infinitas € zero. Todavia, como infinito € apenas
uma nocgado e ndo um numero, a area nunca sera nula. (C4,
sujeito de pesquisa, 2017).

A
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Sempre tendera a 0, mas nunca sera (D3, sujeito de pesquisa,
D
2017).
E Em branco
F Em branco
G Em branco
Apés um grande namero de iteracdes a area seria bem menor.
oo+l
Para infinitas iteragOes teriamos que a area seria Iz(gj . Nunca
n+l
H sera nula, pois ndo existe n tal que Iz[gj =0 , jA que uma
funcdo exponencial tem assintota horizontal em y=0. (H3, sujeito
de pesquisa, 2017).
I Em branco

Quadro 4: Respostas dos grupos para a questdo sobre o comportamento da area apos
inmeras iteracdes
Fonte: dos autores, 2018.

A vista disso, o Tapete de Sierpinski® foi Gtil para entender o conceito intuitivo
de limites, visto que a sua area nao poderia ser zero, tendo limite nesse valor. Sobre
as repostas incoerentes, as fichas de trabalho subsequentes, segundo Baldino
(1998), devem abarcar problemas/situacées que permitam aos grupos voltarem a
estudar esses conceitos, bem como, nesse momento, o professor pode intervir
auxiliando o grupo. Nesse sentido, além da devolutiva das fichas de trabalho com
indicacbes aos grupos, durante a plenaria o professor-pesquisador discutiu a
resolucao da ficha.

5 Consideracoes finais

Conforme o objetivo deste artigo — andlise das influéncias da AS no ensino
e aprendizagem de limites, percebemos, a partir dos dados, percepcdes dos
estudantes — por meio de questionario — e do pesquisador durante a intervencao,
alguns aspectos importantes. De modo geral, todos os estudantes aceitaram o

contrato de trabalho, mas, presumidamente, podemos perceber a formacao de dois

> Focamos a andlise nas respostas desse problema, visto que o problema B néo pode ser
avaliado, j& que os grupos nao tiveram tempo de fazé-lo.
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grupos distintos: aqueles que foram favoraveis a AS e aqueles que foram
contrarios.

Em relacdo ao primeiro grupo, com as opinides tecidas nos questionérios e
de modo oral durante a plenaria, verificamos que foi ao encontro do que se espera
gue a AS, entre outros aspectos, fomente em sala de aula. Um dos participantes,
questionado sobre a intervencédo realizada, disse que: “Vocé se torna mais
autbnomo em relacdo a aprendizagem” (H1, sujeito de pesquisa, 2017).
Entendemos que a autonomia, nesse contexto da AS, esta relacionada em se tornar
capaz de pesquisar em livros e apostilas a fim de resolver os problemas das fichas,
mas ainda em saber que o processo de aprendizagem € de responsabilidade de
cada integrante do grupo, assim como as decisdbes da sala de aula,
democraticamente aceitas ou recusadas.

Ainda no primeiro grupo, participantes destacaram a importancia do trabalho
em grupo, conforme vemos: “Trocando ideias com o0s colegas e resolvendo
exercicios se tem uma melhor ideia do que aprendeu e onde tem duvida” (C1,
sujeito de pesquisa, 2017). Ao encontro disso, 0 pesquisador percebeu, enquanto
mediador, que as relacbes estabelecidas nos grupos contribuiram para a
construcdo do conceito intuitivo de limite pelos préprios estudantes. Uma vez que
utilizaram a aula para estudar e compreender conceitos, muitas vezes basicos, mas
importantes para o estudo de limites.

Por sua vez, os participantes elencados ao segundo grupo sao aqueles que
nao foram favoraveis a AS. Esses estudantes, em sua maioria, entenderam que a
AS nao contribuiu de forma positiva com a aprendizagem. Conforme vemos na
opinido de um dos participantes, pois justificou que na AS se perde tempo
discutindo os problemas com o grupo e durante a plenaria, dizendo que: “Com o
tempo gasto aprendendo por conta propria poderiamos ter avangado muito mais (e
sem tanta confuséo) com aulas normais” (D3, sujeito de pesquisa, 2017).

Percebemos que os argumentos deste segundo grupo — contrarios a AS —
tiveram influéncia do ETV, pois os estudantes consideram mais proveitoso para sua

aprendizagem que o professor faca a explanagéo do contetdo, direcione o trabalho
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dizendo onde devem pesquisar e como devem resolver os problemas. Esse fato
também foi percebido por Silva (1998), que realizou uma pesquisa com objetivos
similares aos nossos. A autora relata que os estudantes requeriam a explanacao
do conteudo no inicio da aula, enquanto que na AS o objeto da explanacéo, ao final
da aula, € formalizar algumas questdes e permitir que 0S grupos sanem suas
davidas.

Assim, mesmo aceitando o contrato de trabalho, entendemos que esses
estudantes gostariam que a aula ocorresse conforme o ETV, ou ainda nao
perceberam os objetivos da AS. Além disso, com a mediacdo durante as aulas e
analise das fichas de trabalho, o pesquisador pode perceber que a maioria dos
participantes contrarios a AS, esteve nos grupos com certa dificuldade de
relacionamento. Caso a disciplina toda fosse trabalhada em AS, para contornar
essa situacao, seria necessario readequar os grupos, respeitando o critério da nota.

Por fim, aos professores que queiram implementar a AS em suas aulas e
utilizar este artigo com base, é importante destacarmos alguns outros aspectos.
Desse modo, o objetivo principal da AS é romper com o ETV, modificando a
dindmica da sala de aula. Logo, ndo se pode ter como objetivo central minimizar os
indices de reprovacao, tema amplamente tratado em pesquisas sobre o ensino de
Célculo. Também, é importante entender que o trabalho dos grupos, o tempo da
plenaria e, principalmente, a participacdo democratica dos estudantes no grupao

sdo intrinsecos e indissociaveis da AS.
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