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O papel da escola na constituicdio da identidade da pessoa
com deficiéncia

O trabalho analisou o papel da escola na constituicao da identidade das pessoas com deficiéncia,
apontando suas possibilidades e limites. Para atender a esses propésitos, o estudo aborda a
concepcgao de deficiéncia produzida a partir do século XIX, a partir das discussées de autores
como Foucault, Vigotski, Skliar e outros, que compreendem a deficiéncia como uma construgcao
social, definida a partir das relagdes estabelecidas no contexto sociocultural. Além do estudo
tedrico, foi realizada também uma pesquisa de campo, por meio da entrevista narrativa com duas
mulheres com deficiéncia, uma graduada em Psicologia, e outra cursando a graduagdo em
Psicologia. Os resultados apontaram que a escola tem um importante papel na constituicdo da
identidade das pessoas com deficiéncia, visto ser este um dos mais significativos grupos sociais
que os sujeitos integram no decorrer de suas vidas. Ela tanto pode contribuir para a constituicao
de um sujeito autbnomo e confiante, que perceba sua poténcia, quanto constituir pessoas
inseguras que se percebam como deformadas/erradas. Nesse sentido, a escola pode tanto acolher
as pessoas em sua subjetividade, quanto exclui-la dos seus processos formativos.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia; Escola; Identidade; Incluséo.

The role of school in constituting the identity of the person with
disabilities

This study analyzed the role that the school has in constituting the identity of people with
disabilities, pointing out its possibilities and limits. To accomplish these purposes, the study
addresses the concept of disability produced from the 19th century onwards, from the discussions
of authors such as Foucault, Vigotski, Skliar and others, who understand disability as a social
construction, defined from the established relationships in the sociocultural context. In addition to
the theoretical study, a field research was also carried out, through a narrative interview with to
women with disabilities, one graduated in Psychology, and the other in Psychology. The results
showed that the school has an important role in the constitution of the identity of people with
disabilities, as this one of the most significant social groups that the subjects integrate throughout
their lives. It can either contribute to the constitution of an autonomous and confident subject, who
realizes its power, as it can constitute insecure people who perceive themselves as deformed/
wrong. In this matter, school can either welcome people in their subjectivity, or exclude them from
their formative processes.

Keywords: People with disability, School, Identity, Inclusion.
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1. Introducao

Este trabalho tem a intencdo de analisar o papel da escola na constituicdo da identidade
das pessoas com deficiéncia. Para tanto, vamos inicialmente discutir a concepcado de
deficiéncia produzida a partir do século XIX, a partir das discussbes com autores que
compreendem a deficiéncia como uma construcdo social, definida a partir das relacdes
estabelecidas no contexto sociocultural.

Além do estudo tedrico, foi realizada também uma pesquisa de campo, por meio da
entrevista narrativa com duas pessoas com deficiéncia buscando analisar entre outros
aspectos, como foram estabelecidas as relagbes interpessoais e pedagdgicas com o0s
profissionais das escolas e com os colegas; os recursos pedagogicos utilizados para atender as
suas necessidades especificas e se 0s mesmos se sentiram respeitados em suas diferencas.

2 A CONCEPGAO DE DEFICIENCIA E A CONSTIUIGAO DOS SUJEITOS COM DEFICIENCIA

A concepcédo de deficiéncia que temos hoje n&do é algo natural, mas produzida
socialmente. Apesar do reconhecimento das diferencas como inerentes a condicdo humana, a
busca pela homogeneizagdo dos corpos, das mentes, da cultura, sempre foi perseguida
historicamente pelos ditos homens “normais”.

As teorias eugenistas, que surgem no século XIX, juntamente com a estatistica, deram
forga ao capacitismo que, segundo Vendramin (2019), se estrutura a partir da crenga que as
pessoas com deficiéncia sdo naturalmente menos capazes devido ao desvio de padrdes
corporais, ou seja, se um corpo é desviante da norma, é também insuficiente. As teorias
eugenistas, ao acreditar que um padrao de caracteristicas é superior a outras, faz com que haja
uma separagao entre aqueles que sao vistos como mais fortes e os “outros”, que sdo mais
fracos.

Além de forca e fraqueza, capacidade e incapacidade, outras dicotomias como
saude/doenca e normal/anormal ganham forga e a deficiéncia passa a ser compreendida a
partir de um modelo médico, que possui forte influéncia na sociedade, sendo tida como um
déficit ou um problema que precisa ser curado/tratado/medicalizado.

Nesse contexto, o padrdo normalizante criado a partir das teorias eugenistas no século
XIX, dita as caracteristicas que séo desejadas nos seres humanos e com isso passou-se a

compreender as pessoas que rompiam o modelo padronizado como “anormais”, “defeituosos”.
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Tal perspectiva conduziu par um movimento de busca pela “limpeza social”, criando-se
instituicdes como manicomios, que retiravam pessoas com deficiéncia, transtornos mentais, em
situacdo de rua e outras situagdes que nido se enquadravam no padrdo de caracteristicas
desejadas para se tornar um sujeito “comum”, com um discurso de reabilitar para posterior
ressocializagao.

Dessa forma, as pessoas com deficiéncia eram enclausuradas e segregadas do mundo
exterior, vivendo em instituicdes cerradas com muros altos e portas trancadas, por serem
“diferentes” do padrdo considerado “normal”. Ademais, nessas instituicbes a mesma nao tinha
identidade, eram invisibilizadas.

Conforme Goffman (1961), as pessoas com deficiéncia permaneciam em “instituicdes
criadas para cuidar de pessoas que, segundo se pensa, sao incapazes e inofensivas”
(GOFFMAN, 1961, p. 16). Nesses ambientes os sujeitos eram considerados como um todo
homogéneo e desta forma, eram controlados, sendo forcados a realizarem atividades em
conjunto, no mesmo local, sob vigilancia e autoridade. (GOFFMAN, 1961).

Nessa mesma linha de ideias, Skliar (2015) registra que, a exclusdo das pessoas com
deficiéncia, iniciou com teoria da evolugdo humana de Darwin, pois, de acordo com seus
fundamentos, somente os mais fortes de uma espécie sobrevivem. Assim, para a manutencao
de uma humanidade fortalecida, se fazia necessario a procriagdo entre os que nao possuiam
um tipo de “defeito” visivel, para que a deficiéncia fosse eliminada progressivamente.

Na busca de tragar uma linha histérica da concepgao de deficiéncia, Formozo (2008), diz
que, no periodo nazista existia a esterilizacdo de mulheres com deficiéncia fisica ou intelectuais
e surdas, com o intuito de impedir a reproducéo, a fim de criar, a partir da eugenia, uma raca
pura. Sobre isso, Skliar (2015) pronuncia que os fundamentos das teorias eugenista e do
evolucionismo, levam a crenga de que espécies superiores possuem vantagem e eram capazes
de obter corpos “perfeitos”.

Assim, existem dois lados opostos, o “defeito” e o “perfeito”. Em busca daquilo que se
afirma ser o “melhor” do ser humano, os defeitos ndo sao aceitaveis, principalmente quando se
trata de um “defeito” perceptivel, como as pessoas com deficiéncia visual ou deficiéncia fisica,
Ou ha comunicag¢ao, como as pessoas surdas ou com deficiéncia intelectual.

Com isso, é possivel questionar como ocorre a construgdo da identidade das pessoas

com deficiéncia. Se existe a tentativa de controlar as identidades das pessoas ditas “normais”,
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como se da a construgao da identidade daqueles que ndo se encaixam nessa categoria?

De acordo com Silva, Hall e Woodward (2014), a identidade € marcada através da
diferencga, ou seja, uma pessoa constitui e compreende sua identidade a partir da diferenciagao
entre ela e outras pessoas, em suas relacbes. Porém, os autores afirmam que existem
problemas nessa diferenciagdo, quando por exemplo, um sujeito nega qualquer caracteristica
do “outro”. Negar a caracteristica de outra pessoa € negar a liberdade de sua existéncia, &
desacreditar das possibilidades do outro, € ndo permitir que o outro seja diferente do eu
mesmo, é negar sua alteridade.

O termo alteridade significa, de acordo com dicionario Michaelis (2020, online),
“caracteristica, estado ou qualidade de ser distinto e diferente, de ser outro”. No dicionario
online Significados (2019), define-se alteridade como o estudo das diferengas, uma expressao
da qualidade ou estado do que é o outro, do diferente, considerando que os sujeitos possuem
relagdes de interacdo e dependéncia com o outro. A alteridade implica na capacidade de se
relacionar com empatia, baseando-se no didlogo e na valorizagdo das diferengcas e de
diferentes culturas, considerando que, uma cultura ndao exclui a outra. Dessa forma, ha o
reconhecimento do outro como um ser singular.

Porém, se existe por um lado a importancia das diferencas para a construcao da
identidade dos sujeitos, por outro existe a exclusdo e a criagdo de corpos “outros” que séo
vistos de forma estigmatizada como corpos desviante e por isso, sdo negados, invisibilizados e
percebidos como corpos que precisam ser tratados. Isso torna a discussao sobre identidade
ainda mais complexa.

Atualmente, segundo Hall (2001), as pessoas vivenciam uma identidade fragmentada, ou
seja, uma pessoa € constituida por diversas identidades, sendo elas contraditérias. Como
exemplo, citamos o sujeito pdés-moderno que apresenta comportamentos e atitudes
incongruentes na vida pessoal, daquelas postados nas redes sociais, nas midias, etc. Essas
posturas dificultam a construcido de sua identidade e sua alteridade.

Além disso, negar a alteridade é uma forma de afirmar a “diferenca” no outro e a
‘normalidade” em si, isto €, ao negar a diferenga do outro, o sujeito aumenta a aceitacéo do
préprio corpo e a afirmagao da propria identidade, como dito por Silva, Hall e Woodward (2014),

nega-se qualquer parte dos “outros”, daquele que é diferente em si.
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Ao negar as diferengas, busca-se uma forma de dominar corpos a fim de fazé-los iguais.
Sobre isso, Foucault (2014, p. 134) diz que, durante a época classica, o corpo foi descoberto
como um objeto e alvo de poder, passando a ser visto como o “corpo que se manipula,
modela-se, treina-se, que obedece, responde, torna-se habil ou cujas forgas se multiplicam”.

Ou seja, o bom corpo € aquele que é rapido, eficaz e que ndo € desobediente. Neste
sentido, busca-se por uma massificagdo de corpos igualmente uteis, obedientes a uma cultura
que foi determinada como a melhor a fim de excluir a multiculturalidade. Nesse sentido, as
pessoas com deficiéncia sdo constantemente alvos de uma “inclusdo” que busca disciplinar seus
COorpos.

E importante destacar que, com a crescente influéncia das midias, a compreensdo do
corpo como algo a ser dominado se expandiu. Nas redes sociais se propagam comentarios, que
podem ser feitos de forma anénima, sobre o corpo que € mais aceitavel, mais bonito, mais feliz,
as atitudes e comportamentos que sao vistos como positivos. Sdo compartilhados, sobretudo, os
momentos felizes e conquistas, 0 que pode gerar nas demais pessoas o0 sentimento de fracasso
e inadequagao por ndo se enquadrarem nessas normativas. Se compartilha um ideal de vida
perfeita que pode ser alcangada com uma receita: faga isso e vocé sera feliz, aja dessa forma,
isso te trara felicidade. Porém, esse ideal ndo é alcancado verdadeiramente, e muitos podem se
sentir culpados.

De acordo com Caniato (2008), cria-se um processo de estandartizagdo, formando uma
homogeneizagdo de caracteristicas e costumes que sdo padronizados, ou seja, aniquilando e
excluindo a subjetividade e a singularidade das pessoas que se desviam dessas caracteristicas e
costumes.

Nega-se a diferenga, desconsidera-se as subjetividades e as identidades construidas a
partir de histérias e acontecimentos do passado, de pessoas importante afetivamente para os
sujeitos.

A alteridade deficiente raras vezes é vista como pertencendo a uma nagao, sendo
cidadaos e sujeitos politicos, articulando-se em movimentos sociais, possuidores
de sexualidade, religidao, etnia, classe social, idade, género e atores/produtores de
narrativas propria (SKLIAR, 1999, p. 17)

Com isso, quando se fala de uma pessoa com deficiéncia, os demais aspectos de sua vida
passam a ser ignorados e quando se tratam de tabus como sexualidade e identidade de género,
o debate é ainda mais escasso. Da mesma forma, as singularidades, os aspectos pessoais e
profissionais na vida da pessoa com deficiéncia ndo sédo percebidos, a deficiéncia costuma ser
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caracterizada como uma desgraga para a pessoa com deficiéncia, uma infelicidade para a

familia e um sacrificio dos profissionais que trabalham com ela. (SKLIAR, 1999).

3 AESCOLA COMO DISPOSITIVO DE NORMALIZAGAO

Como visto, existe uma busca incessante de disciplinar o sujeito afim de torna-lo um
“corpo util” e de negar sua alteridade. Essa tentativa de dominio acontece através de varias
estruturas e instituicbes, como familias, prisbes, conventos e escolas. Por isso, € importante
discutir sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia no espacgo escolar: sera que de fato a
escola vem trabalhando no sentido da formagao integral do ser humano, tal como preconizam
os documentos regulatérios nacionais?

Lockman, Klein e Henning (2008) compreendem que as escolas sao dispositivos de
normalizagdo e buscam constantemente “moldar, ajustar, enquadrar e normalizar os sujeitos
que desviam de uma medida comum” (LOCKMAN; KLEIN; HENNING, 2008, p. 253). Isso
ocorre com todas as diferencas, mais aqui, vamos tratar especificamente das pessoas com
deficiéncia.

Com a intencao de “incluir’ as pessoas com deficiéncia nas escolas, sao realizadas, de
acordo com Lockman, Klein e Henning (2008), diversas estratégias para que as mesmas
possam se “encaixar” nos padrdes estabelecidos pelo curriculo. Ha um “problema” com esses
sujeitos, que precisa ser retirado ou diminuido, para que possam ser aceitos como um corpo util
e produtivo, como ja explicado anteriormente, visto que a deficiéncia ainda carrega o estigma
de incapacidade.

Segundo as autoras, a escola, muitas vezes, se torna um espacgo de reabilitacdo e
corregdo, e ndao de aprendizagem, pois se utiliza de estratégias com objetivo de corrigir e
normalizar os sujeitos. Isso ocorre, porque existe uma crenga, que todas as pessoas aprendem
da mesma forma, e aqueles que apresentam dificuldades em se enquadrar, necessitam de
intervencao e tratamentos especificos. Nesse sentido, como se constréi a identidade dessas
pessoas? Como é viver diariamente acreditando que precisa ser diferente do que se é? Que
deve se enquadrar em padrdes inatingiveis?

O que se pode perceber, é que, muitas vezes a escola, dizendo fazer a inclusdo das
criangas com deficiéncia, oferta a mesmas atividades e recursos disponiveis para as criangas
sem deficiéncia. Isso ocorre pois ha na escola a crenga de que todos s&o iguais e que,
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nao haja discriminagdo. Ou seja, a crenga da normalizagdo € gritante e rege muitas vezes as
praticas pedagogicas realizadas na escola. Ser diferente ndo é permitido em um contexto em
que a padronizacao € a unica resposta possivel.

Essa forma de compreender a deficiéncia leva o “desviante” a uma representacao
negativa sobre o seu corpo e sua identidade. Como visto, segundo Skliar (1999), a deficiéncia
representa para a sociedade a perda, seja da visdo, da comunicagdo, da mobilidade, da
possibilidade de andar, da inteligéncia, etc. Dessa maneira, a pessoa com deficiéncia é vista
como alguém isolado, que vive em meio a soliddo e ao siléncio. Pratica-se o controle dos
corpos, das mentes, da linguagem, na tentativa de torna-los semelhantes ao padrao existente,
preparando-os assim, para ser mao de obra barata no mercado de trabalho, legitimando a
crencga sobre sua “incapacidade”.

Somado a isso, de acordo com Caiado (2014), o sistema educacional e a educagao
especial estdo pautados no neoliberalismo, cujo objetivo é a formacgéo para o trabalho. Assim, o
sistema educacional segue os interesses ditados pela economia, ou seja, seu objetivo é a
formagdo de um trabalhador agil e produtivo para o mercado de trabalho, com vistas a
producao e o lucro.

Além disso, para cumprir esse objetivo, nas escolas, ensinam-se quais atitudes séo
‘esperadas” e quais sao “indesejadas” desde a infancia, ndo havendo espago para a
subjetividade e, desde cedo as criangas sdo disciplinas a ficar sentadas em cadeiras
enfileiradas e em siléncio.

Com a crenca da deficiéncia como impossibilidade, as instituicbes de ensino adotam
termos como “crianga especial’, que sugerem fragilidade, justificando sua matricula em uma
instituicdo de ensino “especial’, visto que nao se enquadram no padrdo de normalidade
desejavel para assumir com competéncia as demandas do mercado de trabalho.

Por essas razbes, a educagao especial possui um discurso mais voltado a “caridade,
beneficéncia e a medicalizacdo do que com a pedagogia; determinada por técnicas
discriminatorias e segregacionistas” (SKLIAR, 1999, p. 17). Por isso, segundo Skliar (1999), na
educacéao especial, o sujeito é representado por aquilo que lhe falta, seja em seu corpo, em sua
mente ou sua linguagem, pelos discursos e praticas normativos. Além disso, acredita-se em
uma homogeneizagao das caracteristicas das pessoas com deficiéncia, ou sejam, considera-se
que todos os cegos possuem o tato extremamente desenvolvidos ou que todas as pessoas com
deficiéncias intelectuais possuam ritmo de aprendizagem lento.
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Por isso, Skliar (2003) adverte que ha, na pedagogia atual, um discurso de inclusdo do
“outro”, que vem sendo produzido como um sujeito com “necessidades educativas especiais”.
Esse discurso diz que um lugar inclusivo aceita a “diversidade”, que € na verdade
compreendida como um problema que surge na existéncia desse “outro” ou na “sua experiéncia
de ser o outro” (SKLIAR, 2003, p. 42).

O autor diz que existem trés possiveis formas de compreender a pedagogia: a primeira
ideia é a de que o outro deve ser anulado; a segunda sobre a concepg¢do do outro como
“‘héspede da nossa hospitalidade” e a terceira maneira diz sobre o outro que reverbera
permanentemente (SKLIAR, 2003, p. 46). Sobre o modo de compreensao do outro como

hospede da nossa hospitalidade, o autor pronuncia

A pedagogia do outro como hoéspede de nosso presente € a pedagogia cujo
corpo se ‘reforma” e/ou se “auto-reforma”; € a ambigcdo do texto da mesmidade
que tenta alcancar o outro, capturar o outro, domesticar o outro, dar-lhe voz para
que diga sempre 0 mesmo, exigir-lhe sua inclusdo, negar a prépria produgéo de
sua exclusao e de sua expulsao, nomea-lo, confecciona-lo, dar-lhe um curriculo
“colorido”, oferecer-lhe um lugar vago, escolariza-lo cada vez mais, para que,
cada vez mais, possa parecer-se com 0 mesmo, ser o mesmo (SKLIAR, 2003, p.
46)

Face a isso, ha uma crenca na necessidade de cura daqueles que sao compreendidos
como “outro”. A dominagao desses sujeitos, ao grupo de pessoas que, segundo Skliar (2003),
estdo em uma mesmice, com poucos fragmentos de sua alma aceitos como parte da propria
identidade.

Face ao exposto, a identidade das pessoas com deficiéncia se torna algo fragmentado e
controverso, pois o0 sujeito se constitui acreditando que precisa ser “normal”. Assim, existem
polos controversos, daquilo que o sujeito €, para aquilo que socialmente se espera dele.

Segundo Formozo (2008), a escola € um dos principais ambientes da construgdo da
identidade do sujeito, pois é nesse espago que se constroem amigos, relacionamentos
amorosos, comunicagao e trocas de experiéncias. Por isso, € importante que cada sujeito se
sinta acolhido e pertencente ao grupo escolar, pois isso o0 ajudara a construir a autoconfianga,
fortalecendo sua autoestima e sua identidade.

Com a intencdo de compreender como essas questdes se presentificam no cotidiano
escolar das pessoas com deficiéncia, realizou-se uma pesquisa de campo com duas pessoas
com deficiéncia. Vamos entao, para discussao dos resultados deste trabalho.
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4 METOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Como procedimentos metodoldgicos, realizou-se uma pesquisa de campo de cunho
exploratorio e com abordagem qualitativa. Como técnica de coleta de dados, utilizou-se da
entrevista narrativa, a partir dos depoimentos orais, memorias, 0 que nos permitiu situar os
sujeitos de pesquisa como atores e autores de suas histérias de vida e ndo como meros
informantes.

Além disso, uma pesquisa que faz uso da narrativa, como no caso das “historias orais”,
apresenta como foco o sujeito e como fonte, as fontes orais. De acordo com Rosseto (2009),

trata-se de uma pesquisa que

[...] busca entender o sujeito sob o seu préprio ponto de vista, buscando
compreendé-lo a partir de suas proprias experiéncias e vivéncias, privilegiando o
olhar dessa pessoa dirigido a sua historia. [...] nas pesquisas que utilizam essa
metodologia, o narrador ocupa o lugar de sujeito, participe da investigagcéo
realizada” (ROSSETO, 2009, p.133).

Os sujeitos investigados foram duas 2 (duas) mulheres com deficiéncia, que
frequentaram a educagao basica; uma cega (nome ficticio: Julia) e a outra com tetraplegia
(nome ficticio: Luiza). A entrevista foi realizada via google meet devido a pandemia da Covid-19,
sendo gravada para posterior analise.

Ao investiga-las, foi possivel compreender as possibilidades concretas da sua
constituicdo como pessoa e as multiplas relagdes que estabelecem em seu contexto de vida. A

primeira entrevista entrevistada foi Julia, que relatou suas memdérias escolares.

5 RELATOS DE JULIA E LUIZA

Julia disse que ingressou na escola aos 10 anos, pois, aos 7 anos de idade os pais
foram buscaram uma escola e foram informados que a mesma nio estava preparada para
receber uma crianga “cega”. Por isso, Julia aprendeu a ler e a escrever com seus pais. Foi
assim que, aos 10 anos, foi matriculada em uma escola regular, que também possuia uma
classe de educacéao especial. La aprendeu o Braille e a se locomover com o uso da bengala.

Na educagao especial, Julia encontrou pessoas com deficiéncia que estavam terminando

0 ensino médio, se preparando para ingressar na faculdade e para o mercado de trabalho. Isso
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inicial das fungdes e dos conjuntos numéricos. Em outros termos, sendo um conteudo mais
adequado aos anos finais do ensino fundamental, tornando-se de certa forma inadequado para
contemplar toda esta etapa do ensino.

Outro fator que integra esta questdo € o quanto o material tem sido desenvolvido de
forma mais geral, visto que ndo leva em consideragao as peculiaridades da sala de aula que
sera aplicado. Frizzarini (2014) pontua que seria apropriada uma sesséo diagnostica prévia a
pratica, tal como essa autora fez ao adaptar sua sequéncia didatica com base nos dados
obtidos nessa avaliagéo.

Dando prosseguimento nas discussdes, para a analise curricular e de conteudo foram
usadas as ferramentas disponibilizadas pela BNCC, que divide a programag¢ao do ensino médio
em cinco unidades de conhecimento aritmética, algebra, geometria, ‘grandezas e medidas’, e
‘probabilidade e estatistica’, e da sua estrutura para atender as competéncias e habilidades
estipuladas como expectativa de aprendizagem (BRASIL, 2018).

Para apresentar os dados visualmente, disponibilizamos os resultados encontrados
através Grafico 4 que contém as unidades de conhecimento com o acréscimo da classificagao
‘16gica’ para contemplar os trabalhos com enfoque na linguagem e l6gica matematica. A Tabela
1 exibe o quantitativo das habilidades e competéncias da BNCC presentes na literatura ouvinte
e surda, respeitando o codigo usado pelo documento (BRASIL, 2018). De acordo com o
Quadro 1 e a leitura da BNCC identificamos que uma parcela alta de todas as producdes
ouvintes desenvolviam a interpretacdo, a construcdo de modelos e a resolucdo de problemas
em diversos contextos com os alunos. Acreditamos que este fato seja em decorréncia de todos
os trabalhos valorizarem as experiéncias visuais, trazendo elementos mais concretos para a
sala de aula e conduzindo os discentes a elaboragdo de conjecturas a partir do material,

enfrentando os desafios propostos (BRASIL, 2018).
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foi um marco em sua vida, pois compreendeu que era possivel projetar o seu futuro, apesar de
sua cegueira.

Os estudos e a interagdo com as outras pessoas, promovidos pela educacio especial,
foram importantes tanto para o desenvolvimento cognitivo de Julia, quanto para o emocional. Ali
ela péde construir sua identidade, ter sonhos e vontades proprias. Quando terminou o ensino
fundamental I, Julia tinha 14 anos e entrou para o EJA (Ensino de Jovens e Adultos). Ao
terminar esse nivel de ensino, foi para o ensino médio da escola regular, mas continuou
frequentando a educagéo especial, porém, permanecia mais tempo na sala de aula regular,
pois tinha adquirido maior independéncia.

Sobre suas relagdes interpessoais com os colegas, Julia acrescentou:

Uma crianga com deficiéncia [...] sempre havera um momento em que ela ficara
mais a parte, como no intervalo. Uma crianga no intervalo quer (e deve querer)
correr, brincar e uma crianga com deficiéncia visual vai ter uma limitagéo [...] na
hora do intervalo eu ia para o lanche e [...] quando tinha alguém na sala de
educacao especial eu ia para la [...] era o lugar em [...] que eu podia interagir
(JULIA).

.Uma questdo importante dita por Julia, sobre a sua relagdo com os colegas, € que ela
participava ativamente dos trabalhos grupo em sala de aula, mas essas relagbdes nao
extrapolavam essas atividades.

No ensino médio, Julia tinha a mesma idade dos colegas, e, isso melhorou a sua

interagdo com eles nas atividades em grupo e foi aos poucos se “encaixando”.

Apesar de tudo isso, um adolescente/jovem com deficiéncia sempre vai ter um
momento da vida dele que ela vai parar e pensar: eu ndo sou igual, ndo posso
fazer isso ou vai se esquivar em algum momento de alguma atividade, e isso
acontecia [...] eu pensava: [...] sera que vai ser assim sempre sera que [...] vou
ser aceita nesse mundo de pessoas sem deficiéncia (JULIA).

Julia complementa dizendo que todo adolescente tem “questionamentos” sobre sua
identidade, mas quando a pessoa tem uma deficiéncia “esses questionamentos existem com
mais frequéncia e eles tem um motivo concreto para existirem “[...] nds falamos: [...] todas as
pessoas sdo iguais. Sim todas as pessoas s&o iguais, dentro de suas diferengas, a gente
precisa se deparar com essa realidade” (JULIA).

Ao ser questionada sobre como percebe seu corpo e como se sente como uma pessoa
com deficiéncia, Julia responde que se vé como um ser humano e diz “sou resultado de minhas

escolhas, do que eu fiz com o que poderia ter sido feito de mim [...] vivi em uma familia que me
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dizia “vocé nao pode fazer certa coisa de certa forma, mas a gente pode encontrar uma outra
forma de vocé fazer a mesma coisa”.

Na escola, Julia precisou se empenhar muito, fazer adaptacbes nos materiais; na
matematica, por exemplo, quando haviam figuras, precisava adequa-los as suas condig¢oes.
Foi assim, que ela decorou toda a tabela periddica, pois ndo estava em Braille. Ja a lingua
portuguesa era acessivel para Julia, por ndo haver figuras e porque ela gostava de ler.
Contudo, nado participava da aula de educacgao fisica, pois os professores alegavam que nao
estarem preparados para atender uma estudante com deficiéncia visual.

Outra questao interessante € que Julia diz que buscou o teatro para diminuir a timidez
e isso contribuiu para seu desenvolvimento, pois se “sentia mais livre”. Copiava seu texto em
Braille e decorava. Antes das pecas, explorava os espagos da apresentacdo. Como nessa
época ainda tinha um pouco de visdo, conseguia ver onde as pessoas iam ficar e se tinha
algo em sua frente. Depois da apresentagcdo, os professores responsaveis pela peca,
colocavam para ela seus erros e acertos, para que ela pudesse corrigi-los em outra
oportunidade.

Julia disse que se sentia incluida na escola, pois os materiais eram adaptados a sua
condicao. Além disso, os professores da sala de aula regular eram orientados pelos da classe
especial e isso dava maior seguranga a todos.

E importante dizer que, em sua fala, Julia salienta a necessidade da pessoa com
deficiéncia mostrar “seguranga”, ou seja, nao se vitimizar. Embora ela ndo tenha se colocado
diante das pessoas como “coitadinha”, vivenciou muitos preconceitos dentro e fora da escola.
Exemplifica que “Se eu cair em um buraco, as pessoas vao dizer que isso aconteceu porque
eu sou uma pessoa com deficiéncia, que o problema estd em mim, ndo no buraco
inadequado no meio de uma calgada, pois sou uma pessoa que nao enxerga, deveria estar
acompanhada” (JULIA).

Registrou que, ainda hoje, quando vai para o trabalho de 6nibus, as pessoas sentam
ao seu lado e perguntavam se eu “esta indo passear”, como se ela ndo pudesse trabalhar ou
fazer algo “produtivo”, por pensarem que uma deficiéncia anula essa possibilidade.

Ela ainda diz que a deficiéncia é tratada como uma doenca, um problema, como se
precisasse ser curada ou ser por contagiosa. Por isso, optou por n&o usar 6culos escuro para
esconder seus olhos, pois desse modo, todos poderiam pensar que ela enxerga, por nao
verem seus olhos.
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Além disso, foi orientada pelo seu médico que poderia optar por realizar uma cirurgia nos
olhos, mas que ela teria apenas funcao estética. Por isso, escolheu nao realizar a cirurgia pois,
“eu nao preciso esconder minha deficiéncia, porém foi um processo dificil, que me incomodou
por bastante tempo [...], mas € uma escolha minha [...] € meu corpo” (JULIA).

E importante destacar que Julia cursou Psicologia e hoje atende como psicéloga em um
setor da Universidade responsavel pela inclusdo dos académicos com deficiéncia.

Luiza, a segunda entrevistada, contou que foi alfabetizada com 7 anos: “eu fui a primeira
crianga com deficiéncia a me alfabetizar, pois naquela época néo se era visto como algo normal
um deficiente fisico ser alfabetizado ou conviver em sociedade normalmente”. Assim, quando
ela foi para primeira série, foi colocada em uma turma regular, mas os professores e a direcéo
relutaram em aceita-la, “queriam apenas fazer um teste, para ver como eu reagia na sala e
como as criangas se comportariam comigo” (LUIZA)

Nessa situacdo merece destaque o receio da escola em atender uma crianca que nao
estava de acordo com os padroes estabelecidos e habitualmente aceito pela instituicdo. Era
alguém que precisava ser “testada”, pois por ser considerada um “problema”, poderia prejudicar
as outras criangas. Ou seja, a escola aceita a crianga com deficiéncia, desde que se comporte
de forma semelhante ao grupo, ndo causando estranhamentos.

Para se matricular na primeira série da escola regular, a mae de Luiza foi buscar auxilio
judicial. Apos finalizar o primeiro ano do ensino fundamental, sua familia precisou se trocar de
cidade e ela passou a frequentar uma escola especial, localizada dentro de uma clinica onde ja
eram feitos outros atendimentos (fisioterapia, atendimento psicoldgico, etc) cursando entdo do
segundo ao quinto ano nessa instituigdo. Assim, dos 9 aos 12 anos Luiza permaneceu nessa
escola onde também fazia tratamento com diferentes profissionais. Dos 12 em diante voltou
para a escola regular “[...] na clinica so6 tinha até a quinta série, tive que voltar para a classe
regular em outra escola”. (LUIZA).

Desse modo, aos 12 anos ingressou na sexta série, em uma escola municipal, onde
encontrou muitas dificuldades, visto que nao tinha um profissional que a acompanhasse. Por
ser tetraplégica precisava de ajuda para ir ao banheiro, se acomodar na cadeira de rodas e se
deslocar, ja que naquela época, ainda ndo possuia cadeira de rodas motorizada.

Apesar de a escola ter rampas adaptadas, os profissionais rejeitavam sua presenga em
sala de aula e ndo quiseram contratar um segundo professor. Ela reprovou naquele ano, e
considera que foi em fungdo de n&o ter um segundo professor, e também por ser o primeiro

. DO ESTADO DE
SANTA CATARINA

14



e0043

ano em que fez uma cirurgia, precisando ficar afastada das atividades escolares.

A solicitacdo de um segundo professor para Luiza, teria como objetivo auxilia-la em seus
aspectos motores, como leva-la ao banheiro ou a outros espacos da escola. Luiza nao
precisava de adaptagdes pedagogica, pois sua cogni¢cao estava preservada. Com a auséncia
de um segundo professor para leva-la ao banheiro, Luiza passou a usar fralda, fazendo-a se
sentir envergonhada e humilhada.

No ano seguinte, em 2006, Luiza enfim, foi contratado uma segunda professora para
auxilia-la. Como na escola n&o tinha uma mesa adaptada para cadeiras de rodas, ela “escrevia
com o caderno no colo ou a segunda professora escrevia para mim. Acabava que ela escrevia
e eu fazia as atividades em casa. Assim foi até minha oitava série”. (LUIZA)

Quando foi para a oitava série, conseguiram uma mesa maior para Luiza, onde ela pode
colocar sua cadeira e apoiar o caderno para escrever, conseguindo fazer as atividades com a
segunda professora. Em 2007, com 16 anos, se formou no ensino fundamental. Depois,
retornou para a primeira escola, onde foi alfabetizada, pois ja conhecia os professores e pensou
que seria mais facil para se adaptar. Porém, as escolas estaduais de sua cidade nao cediam
segundo professor entdo “eu tive que utilizar fralda e depender da boa vontade dos colegas”
(LUIZA).

Logo no inicio do ano foi assaltada e parou de estudar. Ficou parada durante um ano e
depois tentou retornar, mas o acontecimento era recente e ndo conseguiu, por isso, reprovou
novamente. Precisaram se mudar outra vez, porém o lugar para onde foram era distante de
tudo, inclusive de escolas e ndo haviam 6nibus o suficiente para sua locomog¢ao. Morou nesse
lugar por 7 anos, sem estudar, sem tratamento psicoterapico e fisioterapico, até metade do ano
de 2016, quando foi para outro estado, voltando a estudar no ano de 2017.

Na nova escola, Luiza relata ter tido dificuldade com uma colega que queria que ela
fosse avaliada igual aos demais alunos, reivindicando que a mesma também realizasse a prova
no papel como os colegas, visto que sua prova era oral. Outra questao importante, que ela
questionou ao professor que estava organizando a formatura como ela entraria com a cadeira
de rodas e ele respondeu que usariam rampa. Porém, uma colega afirmou que nao subiria pela
rampa com salto. Dessa forma, a turma subiu pela escada e Luiza pela rampa, sentindo-se
excluida

Quanto aos trabalhos em grupo, reforca que tinha grande diferenca de idade entre ela
(que era adulta) e os colegas (adolescentes), entdo fazia os trabalhos em grupo, mas nao criou

vinculos de amizade.
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Quando questionada sobre sentir-se ou nao incluida, Luiza diz que a incluséo é
importante, mas que precisa ser feita de forma responsavel, com o suporte, estrutura fisica e
material necessario, ndo de qualquer maneira, apenas para a escola se dizer inclusiva. Apesar
de todos os percalgos que enfrentou, conseguiu ingressar na universidade e cursa Psicologia.
Disse: “Eu sei me virar na sociedade porque eu falo tudo, eu posso pedir as coisas, eu tenho a
minha boca para me defender, mas, quem nédo a tem? E quem nao consegue falar? ” (LUIZA)

E continua dizendo que, para haver inclusdo escolar, além da estrutura fisica, é
necessario a preparacao dos professores. Relata que, em sua historia escolar, fazia tudo que
constava no curriculo, exceto educacao fisica pois ndo havia adaptacado das atividades. Sobre
sua participacado em atividades coletivas como teatros ou outras atividades culturais, Luiza
disse que nao participava, pois, primeiro porque “eu tinha vergonha, e depois que os
professores ndo faziam questdo de me incluir. ” (LUIZA).

Quando questionada sobre como vé seu corpo e como se sente como uma pessoa com
deficiéncia, Luiza responde que vé seu corpo como algo deformado. Disse que esta acima do
peso e possui cicatrizes e parafusos em decorréncia das diversas cirurgias que fez ao longo da
vida. Falou que n&o gosta do préprio corpo e que nao se sente uma mulher “normal”. “Todos os
dias antes de dormir, sempre me pergunto o que estou fazendo aqui. Mas de maneira geral, eu
quero ser livre, mas sou presa dentro do meu préprio corpo, e dependo da boa vontade das
pessoas”. (LUIZA).

6 O QUE OS DADOS REVELARAM

A conversa com essas mulheres revelou questdes fundamentais para a compreensao do
papel da escola na constituicdo da identidade pessoa com deficiéncia.

Ao realizarmos o estudo tedrico para construcdo desse texto, percebemos que a
deficiéncia (e a pessoa com deficiéncia) foi, e ainda é, entendida como sinénimo de
incapacidade, como fratura. Por isso, a mesma vem historicamente sendo medicalizada. Se
medica seu corpo e sua vida, para que a mesma possa chegar o maximo possivel do “normal”
e aceito socialmente. Segundo Skliar (1999), existe uma representagao da deficiéncia como um
Corpo que precisa ser controlado, tratado, curado e transformado em um corpo perfeito.

O corpo-objeto passa a ser visto como indesejavel, por ndo se encaixar nos padrbes de
um corpo docil, descrito por Foucault (2014), o corpo produtivo e controlavel. No caso de Luiza,
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mesma nao se senti uma “mulher normal”, pois aprendeu em suas relagdes sociais que seu
corpo nao € bonito e, portanto, é objeto de vergonha. E assim, na medida que ndo aceita seu
corpo, fica aprisionada nele.

Outra questao importante que aparece nos relatos de Luiza, sdo os entraves que escola
impde para sua aceitagao, inclusive para sua matricula. O que nos parece € que as diferencas
assustam as pessoas e, para se sentirem seguras passam a nega-las. Contudo, negar a
permanéncia de Luiza em sala de aula nao exclui as diferengas existentes na turma. Entretanto,
sua diferenca era muito dificil de ser controlada, pois estava escancarada em seu corpo,
acomodado em uma cadeira de rodas, que a impossibilitava inclusive realizar suas
necessidades basicas de forma independente. Seguindo esse ponto de vista, Skliar (2003)
coloca que a mesmice da escola proibe a diferenga no outro, ou seja, duas “coisas” diferentes
nao podem ocupar 0 mesmo espago ao mesmo tempo.

Ademais, conduzir Luiza ao banheiro € um direito que Ihe assiste. Ndo basta respeitar a
diferenca, é necessario reconhecé-la em sua plenitude. Nao é a pessoa com deficiéncia que
deve se ajustar ao curriculo escolar, mas a escola que deve adequar a sua proposta a
singularidade de todos que dela participam. Para incluir, € necessario romper com a
padronizacao; reconhecer as diferentes formas de ser e existir no mundo em um espaco de
acolhimento e pertencimento.

Essa colocagao vem ao encontro das ideias de Vigotski (1997), autor que, apesar de nao
ter sido referenciado nesse texto, subsidia as ideias daqueles que foram citados. Para Vigotski
(1997), as pessoas com deficiéncia ndo se desenvolvem menos, mas de modo diferente,
apresentam outras vias para se relacionar com o mundo. Nas palavras de Vigotski (1997, p. 03,
tradugdo nossa), “a crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por uma deficiéncia, ndo é
menos desenvolvida que seus contemporaneos normais, € uma crianga, mas desenvolvida de
outro modo”. Desse modo, as bases do desenvolvimento sdo as mesmas para as criangas sem
deficiéncia e as com deficiéncia.

No entanto, o que se pode perceber tanto na realidade escolar, quanto nas respostas de
Luiza, € que muitas escolas e professores, tem uma baixa expectativa em relagcdo a
aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia. Ancorada na ideia de limitagdo dos sujeitos, a
escola justifica o fracasso escolar das criangas, ou seja, o0s baixos resultados, como
consequéncia das dificuldades dos alunos e ndo do seu projeto educativo. Assim, os mesmos
devem aprender a superar a deficiéncia para “ser igual aos demais.

. DO ESTADO DE
SANTA CATARINA

17



e0043

No entanto, percebemos também, que Julia foi marcada mais pelas experiéncias
positivas do que pelas negativas. Isso se deve também ao fato de que Julia foi educada para a
autonomia. Nao era vista por suas impossibilidades, mas sim pelas possibilidades.

Com isso, reforgamos as ideias de Vigotski sobre a deficiéncia, compreendida por ele
como possibilitadora da construcdo de novos saberes, que se tornam possiveis a partir da
interagdo com o outro e com os recursos tecnologicos disponiveis no meio social. Desse modo,
considera a deficiéncia como propulsora de novas relagbes sociais, que podem ser
estabelecidas pela compensacgao, ou seja, a lesdo organica pode ser, justamente, o lugar da
producao de novas possibilidades. Segundo Vigotski (1997, p. 233, tradugdo nossa), se por um
lado a deficiéncia “enfraquece o organismo, mina suas atividades”, por outro, “age como um
incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras fungdes no organismo; ela ativa, desperta
0 organismo para redobrar atividades” (VIGOTSKI, 1997, p. 233, tradugdo nossa), as quais
compensarao o defeito e superarao a dificuldade.

Face a tudo que foi colocado até aqui, € possivel dizer que a escola contribuiu para a
construcao da identidade tanto de Julia, quanto de Luiza. Julia apesar de ter vivido situacdes de
exclusdo, foi ensinada a perceber suas possibilidades, desde cedo pelos pais, e depois na
escola. Ja Luiza viveu momentos de exclusdo mais marcantes, principalmente quando na
escola, precisou retroceder ao uso de fraldas. Isso a desqualificou como pessoa e a mesma
nao teve condigdes emocionais de lutar contra isso. Situagdes como estas, contribuiram para
construgcdo de sua baixa autoestima e rejeicdo do seu préprio corpo, sentindo-se prisioneira
dele.

O que se pode perceber também é que, apesar de todos os desafios enfrentados pelas
entrevistadas, as duas ingressaram no ensino superior. Julia ja conclui psicologia e Luiza cursa
Psicologia. Acreditamos que suas experiéncias pessoais irdo contribuir muito para a construgao
desse campo do saber, e para repensar a inclusdo das pessoas com deficiéncia tanto na

escola, quanto na sociedade como um todo.

7 CONCLUSAO
Ao longo desta pesquisa, pudemos compreender que as pessoas com deficiéncia
possuem corpos de dificil dominacdo por serem diferentes do padrao aceitavel, visto que sao
percebidas social e historicamente, por aquilo que lhes falta. Ademais, nossa sociedade esta
alicercada pela padronizacédo e normalizagao dos comportamentos, e, nesse sentido, contribui
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para apagar e excluir a subjetividade.

A partir desse ponto de vista, a escola tem um importante papel na construcdo da
identidade das pessoas com deficiéncia, visto ser este um dos mais significativos grupos
sociais que a crianga participa. Ela tanto pode contribuir para a constituicdo de um sujeito
autbnomo e confiante, que perceba sua poténcia, quanto constituir pessoas inseguras que se
percebam como deformadas/erradas.

Uma escola que nega a alteridade da pessoa com deficiéncia pode gerar muito
sofrimento, e contribuir para a constituicdo de uma pessoa fragil e insegura, que a acompanhe
ao longo de sua vida. Por isso, € necessario discutir a concepg¢ao de inclusdo que perpassa
nas escolas e no imaginario dos professores. O “defeito” ndo pode suprimir a pessoa, e cada

qual, tem sua singularidade, seu jeito de ser e estar nesse mundo.
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