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RESUMO

Inclusdo e equidade sdo temas atuais e bastante discutidos nos diferentes setores da
sociedade brasileira, e na escola nao é diferente. A inclusdo de pessoas com deficiéncia na
sala de aula da escola regular, por exemplo, tem gerado discussdes calorosas no meio escolar
e académico e, por conseguinte, um significativo numero de estudos tratando do assunto.
Assim, objetiva-se com este artigo tecer uma analise critico/reflexiva acerca da inclusao de
alunos surdos na escola da rede regular ensino a partir do ponto de vista de uma estudante
surda. De abordagem social qualitativa, o estudo de caso foi escolhido para tragar e compor o
itinerario da pesquisa. Em linhas gerais, o estudo revelou que ha ainda um longo caminho a ser
percorrido, tanto pelas escolas da rede publica quanto da rede privada, para se tornarem de
fato inclusivas, uma vez que nao oferecem, em sua maioria, a todas as pessoas equidade nas
oportunidades de ensino. Em relagdo ao estudante surdo, evidenciou que o uso da Libras no
contexto escolar e de sala de aula configura-se como um elemento potencializador no processo
de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao de Surdos. Educacgao Inclusiva. Equidade.

ABSTRACT

Inclusion and equity are current and widely discussed topics in different sectors of Brazilian
society, and at school it is no different. The inclusion of people with disabilities in the regular
school classroom, for example, has generated heated discussions in the school and academic
environment and, therefore, a significant number of studies dealing with the subject. Thus, the
aim of this article is to carry out a critical / reflexive analysis about the inclusion of deaf students
in the regular school from the point of view of a deaf student. With a qualitative social approach,
the case study was chosen to outline and compose the research itinerary. In general, the study
revealed that there is still a long way to go, both by public and private schools, to become truly
inclusive, since they do not offer, in most cases, equity to all people. teaching opportunities. In
relation to the deaf student, it was evident that the use of Libras in the school and classroom
context is configured as a potentializing element in the teaching-learning process.

Keywords: Deaf Education. Inclusive education. Equity.

218


http://dx.doi.org/10.5965/1984317815022019218
mailto:juran-araujo@hotmail.com

EDUCAGCAO,
ARTES E

INCLUSAO

Volume 18, n"2, AbriJur. 2020 132X 1364-3178

1 INTRODUGAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na sala de aula do ensino regular é uma
realidade cada vez mais presente nas escolas brasileiras. Garantir a inclusao destas,
segundo Fernandez (2011, p. 139), “[...] € afirmar que Todos tém o direito de estudar
numa escola regular com outros educandos, construindo juntos os conhecimentos e
aceitar as diferencas de cada um, pois ser diferente € normal.” No entanto, ndo é o que
acontece em muitas escolas da rede regular de ensino no pais. As instituicdes
escolares, em que se pensa inclusivas, democraticas e igualitarias, ainda apresentam
muitas lacunas a serem preenchidas para que a inclusdo de pessoas com deficiéncia
se concretize de fato no cotidiano escolar e de sala de aula, em todos os niveis e

modalidades de ensino.

N&o se pode negar que o processo de inclusdo vem ocorrendo, engana-se quem
pensa que nao, no entanto, de forma deficitaria, pois falta muito ainda a ser feito para
que aconteca como o esperado. Tendo em conta que facilitar ou tornar possivel o
acesso das pessoas com deficiéncia a escola da rede regular de ensino nao significa
afirmar que estas pessoas estdo sendo incluidas de fato, visto que, como pondera
Araujo (2017a, p. 123), “[...] incluir pressupde uma relagédo de troca, de interacdo, de
respeito as diferengas, sejam estas fisicas, mentais, sexuais, de género, cor, classe,
religiosa, entre outras.” Em outras palavras, incluir pressupde uma relagao de interagao
e cooperacao reciproca entre todos os participes do processo de ensino aprendizagem
que, segundo Rosa (2011, p. 152), deve ser “[...] feita e vivida pelas trocas sociais,
respeito as diferengas culturais e linguisticas, pela aceitagdo do outro como ele é — e

nao como um bonequinho de massa a ser moldado de acordo com o que se quer.”

A inclusdo escolar, numa perspectiva mais ampla, € importante ressaltar, ndo
esta restrita apenas as pessoas com deficiéncia, mas a todas aquelas pertencentes

aos grupos historicamente discriminados. Como observa Bayer (2010, p. 12):

Na escola inclusiva ndo ha mais espaco de divisdo entre ensino
especial e ensino regular, o ensino deve ser o mesmo para todos,
respeitando as particularidades, as diferencas. Trata-se de um ensino
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participativo, humanitario e acolhedor de aspectos solidarios e plurais de
convivéncia.

Neste sentido, incluir requer muito mais do que a garantia do direito ao acesso a
escola regular, requer que todos os estudantes “[...] sejam vistos e respeitados na sua
singularidade, em seu jeito de ser, de estar e de viver; em suas limitacbes e
superagdes; nos seus direitos civis, assegurados pela Constituicdo Federal e outros
documentos nacionais e internacionais” (ARAUJO, 2017a, p. 123); requer igualdade de

direitos e equidade de oportunidades.

Para que a inclusdo escolar acontegca conforme orientam as diretrizes
curriculares nacionais e defendem os estudiosos e profissionais da area, faz-se
necessario uma série de acdes e atitudes por parte de todos os envolvidos com o
processo educacional, principalmente no que diz respeito ao lidar com o outro
diferente, considerando que todas as pessoas, independente de possuir algum tipo de

deficiéncia ou nao, também tém limitacdes e potencialidades.

Em relagcdo aos estudantes surdos, as dificuldades na escolarizagdo desses,
quase sempre estado relacionadas a questdo da lingua e da sua real inclusao na sala de
aula, uma vez que a maioria das escolas brasileiras nao se encontra adaptada, tanto
do ponto de vista dos recursos materiais quanto dos recursos humanos, para recebé-
los. O que acarreta defasagem em relagdo a idade/série, ou seja, como pondera
Lacerda (2006, p. 165), “[...] sem o adequado desenvolvimento e com um
conhecimento aquém do esperado” para a idade dos mesmos. Dai, como pontua a
referida autora, “[...] a necessidade de elaboracdo de propostas educacionais que
atendam as necessidades dos sujeitos surdos, favorecendo o desenvolvimento efetivo
de suas capacidades” (LACERDA, 2006, p. 165) e, desta forma, respeitando as suas

particularidades.

Diante do exposto, objetiva-se com este artigo tecer uma analise critico/reflexiva
acerca da inclusédo de alunos surdos na escola da rede regular ensino a partir do ponto

de vista de uma estudante surda. Metodologicamente ancorando na pesquisa de
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abordagem social qualitativa e como estratégia de investigagéo o estudo de caso, tem
como questao norteadora a seguinte indagagao: qual a concepg¢éo do estudante surdo
acerca da sua inclusdo na escola da rede regular de ensino? Pois, compartilha-se do
pensamento de Carvalho (2003, p. 30) de que “[...] embora a educagao de pessoas
deficientes, como a de qualquer outra pessoa, seja direito de cidadania e represente a
crenga social nos sujeitos, ainda € relevante o descompromisso com esta agdo.” Em
outras palavras, ainda nao atende, como deveria, as demandas e necessidades da

pessoa com deficiéncia.

A opgao pela pesquisa social qualitativa se deu por ser esta uma abordagem que
tem o ambiente natural como fonte direta para a coleta dos dados e o pesquisador
como seu principal agente (MINAYO, 2015). Também por compreender que “...] o
pesquisador que trabalha com estratégias qualitativas atua com matéria-prima das
vivéncias, das experiéncias, da cotidianidade e também analisa as estruturas e as
instituicbes, mas entendem-nas como agao humana objetivada.” (MINAYO, 2015, p. 24)
No caso deste estudo, tem como matéria-prima as vivéncias e experiéncias de uma
estudante surda no decorrer da sua trajetoria educacional no contexto da Educagéo
Inclusiva. Dai a opg¢ao pelo estudo de caso como estratégia de investigagao, que
segundo Yin (2005, p. 32), trata-se de “[...] uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente quando

os limites entre o fendbmeno e o contexto nao estao claramente definidos.”

Como estratégia e instrumento para dos dados foi aplicado um questionario com
questdes abertas com uma estudante surda de 15 anos de idade, cursando o primeiro
ano do Ensino Médio, numa escola da rede privada, frequentada por estudantes de
classe média. A opcédo pelo questionario se deu devido ao pouco dominio do
pesquisador com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). E também por ser uma “[...]
técnica de investigacdo composta por um niumero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (GIL, 1999,

p. 128) Adequando-se, desta forma, ao problema de pesquisa investigado, uma vez
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que, como observa Marconi e Lakatos (1999, p. 33), “[...] tanto os métodos quanto as
técnicas devem adequar-se ao problema a ser estudado, as hipoteses levantadas e

que se queria confirmar, e ao tipo de informantes com que se vai entrar em contato.”

Atendendo ao rigor cientifico e as exigéncias do Sistema Nacional de
Informagdes sobre Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (SISNEP) foram
tomados todos os cuidados éticos para preserva a identidade da estudante, que por ser
menor de idade o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) foi assinado por
sua mae autorizando sua participacdo na pesquisa. Cumprindo, desta forma, como o
que esta posto na Resolugcdo 196/96 que orienta que pesquisa com pessoa menor de
idade se deve “cumprir as exigéncias do consentimento esclarecido, através dos
representantes legais.” Cabe destacar que, como ressalta Kipper (20016, p. 40), “[...]
atualmente, pesquisas com criangas e adolescentes estdo sendo autorizadas, porém
com salvaguardas, porque seria injusto ndo permitir sua realizagdo, excluindo-os dos

beneficios delas advindos.”

2 A ESCOLA DA REDE REGULAR DE ENSINO NO CONTEXTO DA EDUCAGAO
INCLUSIVA

A Educacao Inclusiva, embora alicercada em bases filoséficas e em politicas
educacionais afirmativas, em que a solidariedade e o respeito as diferencas
configuram-se pontos essenciais, envolvendo aspectos ideoldgicos, politicos, sociais,
culturais e econémicos, ainda € uma realidade em fase inicial na maioria das escolas
brasileiras (LACERDA, 2006; ROSA, 2011). De certo que se trata de,

[...] uma proposta adequada para a comunidade escolar, que se mostra
disposta ao contato com as diferengas, porém nao necessariamente
satisfatéria para aqueles que, tendo necessidades especiais,

necessitam de uma série de condi¢gées que, na maioria dos casos, nao
tém sido propiciadas pela escola. (LACERDA, 2006, p. 166)

Nesse sentido, observa-se que a obrigatoriedade da matricula de pessoas com
deficiéncia na escola da rede regular de ensino garantiu o direito ao acesso, todavia
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nao garantiu a permanéncia e o éxito. O fato de as escolas aderirem as politicas
educacionais inclusivas nao significa dizer que estdo desenvolvendo uma cultura de
inclusdo, tampouco que a presenca destas pessoas na sala de aula da escola regular

Ihes garante uma educacdo de qualidade e de serem bem-sucedidas socialmente
(MORAS, 2018). Ampliando a discuss&o, Silva e Gomes (2018, p. 79) enfatizam que:

[...] ainclusdo é um processo muito mais amplo, envolvimento n&o so6 a
dimensao pedagoégica, mas também atitudinal e filosofica, ou seja, para
que acontecga, € preciso impactar o comportamento das pessoas e ser
passivel de interpretacdo logica, fazendo sentido para todos que com
ela estao envolvidos.

Incluir, portanto, vai muito além de garantir o acesso da pessoa com deficiéncia
na escola da rede regular de ensino, uma vez que, como pondera Pacheco (2007, p.
15), “[...] a incluséo, pressupde que a escola se ajuste a todas as criangas que desejam
matricular-se em sua comunidade, em vez de esperar que uma determinada crianga
com necessidades educacionais especiais se ajuste a escola.” Dito de outra forma, a
escola precisa estar preparada — organizacional, operacional e pedagogicamente —
para receber os alunos com deficiéncia, respeitando e atendendo-os em suas
demandas e necessidades. Como enfatiza Rosa (2011, p. 152), “[...] € preciso moldar
este ambiente para que o individuo em questao sinta-se parte de um todo.”

Assim, compreende-se que a escola para ser bem-sucedida no seu projeto de
inclusdo, como ressalta Morais e Araujo (2018, p. 37), “[...] é preciso a colaboracao de
toda a comunidade escolar: desde o agente de portaria, professores, gestores, até os
pais/responsaveis, os quais devem ser um elo de ligagao do aluno com a escola.” Além
disso, faz-se necessario o envolvimento de todos — governantes, profissionais das
diversas areas da ciéncia, em particular os profissionais da educacao e a sociedade

como um todo.

Portanto, compartilha-se do pensamento de Gées e Laplane (2004, p. 3) de que
“[...] é preciso focalizar a instituicdo escolar em suas relagdes com a sociedade e pela
preocupagao com que esta sendo considerada ou concretizada a inclusdo.” Caso
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contrario, vigora a “inclusao excludente.” (SKLIAR, 1999, p. 23) Logo, a escola que se
quer inclusiva, precisa por em pratica uma educagao para emancipagao dos sujeitos
por ela atendidos (MORAIS; ARAUJO, 2018), independentemente de pertencimento
étnico-racial, cultural, geracional, género, religido, idade, de possuir ou n&do alguma

deficiéncia, entre outras formas de diferenciacao social.

Mas, em meio a toda essa discussao, inquieta-nos o fato de existirem diretrizes
curriculares e legislagbes (nacionais e internacionais) que orientam no processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola da rede regular de ensino, contudo,
ainda se constitui em um grande desafio para a maioria das escolas brasileiras e,
particularmente, para os profissionais que lidam diretamente com estes estudantes. A
esse respeito, Moras (2018, p. 70) é taxativo ao afirmar que “[...] as politicas de
inclusdo se fazem presente no contexto escolar regular. No que se refere a educagao
de surdos, isso requer que a escola enfrente o problema das diferengas linguisticas.”
Também as diferengas culturais, de forma a contemplar a cultura surda em suas acdes
pedagodgicas. Entendendo que “[...] a presengca do aluno surdo em sala de aula
promove a diversidade cultural no ambiente escolar e o convivio diario faz com que os
alunos ouvintes percebam o mundo surdo, sua cultura e sua lingua.” (SILVA; GOMES,
2018, p. 71)

Corroborando com a discussdo, a Declaragcdo de Salamanca (1994, p. 07)
ressalta que as “[...] politicas educacionais deveriam levar em total consideragao as
diferencas e situagdes individuais.” Acrescenta ainda que:

A importancia da linguagem de signos como meio de comunicagéo entre
os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisao deveria ser
feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso

a educagdo em sua lingua nacional de signos. (DECLARACAO de
Salamanca, 1994, p. 07)

A verdade é que, como expde Skliar (1999, p. 23), “[...] todo processo de
inclusdo que n&o haja comprometimento torna-se inclusdo excludente”. Uma realidade

de muitas escolas brasileiras da rede regular de ensino que dizem incluir, mas nao
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inclui, apenas integra os alunos com deficiéncia no seu espaco, pois a inclusdo, com ja
sinalizado, vai muito além de matricular e coloca-los no mesmo espaco dos demais
alunos, requer contempla-los nas ag¢des pedagogicas respeitando as particularidades,

demandas e expectativas.

3 AINCLUSAO DO SURDO NA ESCOLA DA REDE REGULAR DE ENSINO

Cabe ressaltar que pessoas com deficiéncia, conforme o Decreto 6.949/09, sao
aquelas que apresentam algum tipo de impedimento “[...] de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condigdes com as demais pessoas.” (BRASIL, 2009) Impedimento que pode ocasionar
dificuldades em desempenhar algumas atividades, mas nao significa dizer que sejam
incapazes de se desenvolverem social e intelectualmente. Isto é, podem se relacionar
socialmente e realizar atividades intelectuais e laborais desde quando sejam

respeitadas as limitagdes e desenvolvidas as potencialidades.

No que diz respeito a deficiéncia auditiva, que é a diminuigdo ou perda total da
audicao, Campos (2014, p. 48) considera o surdo como “[...] aquele que apreende o
mundo por meio de contatos visuais, que € capaz de se apropriar da lingua de sinais e
da lingua escrita e de outras, de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento cognitivo,
cultural e social.” Portanto, plenamente capaz de interagir com o mundo, isto €, com as

coisas/objetos e as pessoas a sua volta.

No que diz respeito a escolarizacao, o estudante surdo,

[...] possui uma identidade propria e exige uma educagao que o respeite
como ser em desenvolvimento, no alcance de trés objetivos basicos da
inclusao: presenca, participacao e construcdo do conhecimento, além
da construgao da identidade e da autonomia, a interagao e socializagao
do aluno no meio social, familiar e escolar, e ampliacdo progressiva dos
conhecimentos de mundo. (LIMA, 2006, p. 79)
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Portanto, assim como qualquer outro sujeito, o surdo precisa ser Vvisto,
respeitado, valorizado e contemplado no curriculo escolar e na agado pedagogica
considerando suas particularidades, limitagcbes e potencialidades, assim como a sua
cultura. Caso contrario a igualdade de direitos e a equidade de oportunidades,
tampouco a inclusdo que tanto se defende, se efetivardo no cotidiano social e escolar.
Assim, ao se falar em Educacéo Inclusiva, é preciso entender que:

Incluir o surdo € muito mais do que coloca-lo em uma sala de aula no
meio de todos os outros. E proporcionar aprendizado, é valorizar e
estimular o aprendizado de sua primeira lingua, a LIBRAS, é
compreender que a lingua portuguesa para este aluno sera a segunda
lingua em modalidade escrita. Incluir o surdo € usar recursos didaticos
visuais, trocas sociais e linguisticas. E desenvolver um individuo para
que ele nao se torne dependente, como muitos pensam, mas sim
possuidor de sua lingua, de seu conhecimento e de possibilidades

diarias de desenvolvimento e captacdo do que o rodeia. (ROSA, 2011,
p. 155)

No que diz respeito a utilizagao da Libras na escola, como observa Sacks (2002,

p. 82), esta “[...] aparece como elemento facilitador na relagdo pedagdgica que oferece

a mediacao pelo outro e pela linguagem. [...] um estimulo para novas conquistas e

ampliagdo dos horizontes para surdos e ouvintes.” Diga-se ainda, como um elemento

facilitador nas relagdes estabelecidas entre a cultura surda e a cultura ouvinte, na troca

de conhecimentos, experiéncias e perspectivas de vida. Portanto, como observa o
referido autor:

Preserva-la como meio da expressdo da comunidade surda ¢

possibilitar que diversas pessoas se apropriem e internalizem

conhecimentos, modos de acao, papeis e fungbes sociais que sem a

existéncia desta lingua eles jamais poderiam acessar. (SACKS, 2002, p.
82)

Isto €, a Libras configura-se como um dos principais elementos facilitadores no
processo de ensino aprendizagem do estudante surdo, pois, segundo Damasio (2005,
p. 61):
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A lingua brasileira de sinais possibilita o desenvolvimento linguistico,
social e intelectual daquele que a utiliza enquanto instrumento
comunicativo, favorecendo seu acesso ao conhecimento -cultural-
cientifico, bem como a integragado no grupo social ao qual pertence.

Ressaltando que nas relagdes estabelecidas socialmente entre os sujeitos, cada
um, dentro das suas subjetividades, apresentam particularidades que precisam ser
respeitadas, caso contrario a inclusdo ndo acontece. E na escola nao é diferente, as

relagdes estabelecidas precisam contemplar essas prerrogativas.

Diante do exposto, entende-se que uma das principais caracteristicas da escola
inclusiva, como pontuam Morais e Araujo, (2018, p. 38), € todos os alunos “[...] terem
oportunidades igualitarias preservando as suas diferengas” e que “a Incluséo
manifesta-se como a dire¢cdo e o sentido que a escola deve seguir para ser
efetivamente uma estrutura promotora de Equidade.” (RODRIGUES, 2014, p. 11) No
entanto, questiona-se: as escolas da rede regular de ensino estdo realmente incluindo

as pessoas com deficiéncia e promovendo a equidade nas oportunidades de ensino?

4 INCLUSAO E EQUIDADE NAS OPORTUNIDADES DE ENSINO

A inclusdo, conforme os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs), constitui
“[...] uma proposta politicamente correta que representa valores simbdlicos importantes,
condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos,
em um ambiente educacional favoravel.” (BRASIL, 1998) Contudo, apesar de um
numero significativo de politicas educacionais (leis e diretrizes curriculares) voltadas
para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola da rede regular de ensino, a

equidade nas oportunidades de ensino ainda é deficitaria e deixa muito a desejar.

No caso da inclusdo de alunos surdos na escola regular, estes, segundo Moras
(2018, p. 107), nao tém sido considerados “[...] em muitos aspectos especificos de sua
comunidade, criando-se uma falsa imagem de que na inclusdo estdo recebendo as

mesmas oportunidades dos demais alunos.” Para o referido autor:
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Mesmo que a escola busque de alguma forma desenvolver uma cultura
inclusiva, no caso da inclusdo de surdos, respeitando a sua diferenca
cultural e linguistica, a mesma sofrera certa pressdo por parte da
“cultura escolar”, que ainda tem dificuldade em aceitar os grupos
heterogéneos. (MORAS, 2018, p. 71)

Assim, diante destas constatagdes, pergunta-se: pode haver inclusdo se ndo ha
equidade nas oportunidades de ensino? Pode haver inclusdo de surdos na sala de aula
das instituicbes da rede regular de ensino, se estas nao oferecer um ensino
considerando as individualidades e especificidades destes estudantes? A esse respeito,
Burci, Santos e Costa (2017, p. 447) observam que:

[...] na equidade devemos tratar as pessoas de forma desigual, pois em
nossa sociedade somos iguais somente como seres humanos, portanto
a lei nos considera iguais, mas possuimos individualidades e
especificidades que nos tornam desiguais. Essas diferencas podem ser
eliminadas ou amenizadas ao serem repensadas pelo principio da

equidade e ndo apenas pelo da igualdade quando em alguns casos
promovem a injustiga.

Nessa direcdo, percebe-se que, mesmo as politicas publicas educacionais ter a
qualidade e a inclusdo de todos os estudantes na escola da rede regular de ensino
como objetivo basilar da educacgao, os sujeitos historicamente discriminados ainda tém
que enfrentar muitos obstaculos na sua trajetéria educacional (ARAUJO, 2017b). Isso
se da, em parte, devido ao fato de que a educagao brasileira ainda nao atende
satisfatoriamente as demandas, interesses e necessidades destes e, desta forma, n&o
propicia equidade de oportunidades para todos os estudantes. Logo,

Promover a equidade em Educacio é antes de mais tomar consciéncia
das faltas de equidade que nossa educagado pratica. Sem esta
consciéncia e este olhar critico sobre a escola, todos os esforgos para

promover a equidade s&o vaos por que nao se entende a sua
pertinéncia. (RODRIGUES, 2014, p. 08)

Complementando o pensamento de Rodrigues (2014), na citacdo acima, Alves

(2017) pondera que a pratica da equidade de ensino, se se quer ativar a vontade de
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aprender dos estudantes e dotar de sentido as propostas de aprendizagem, tera que
considerar os sujeitos na sua singularidade e contexto concreto. Acrescenta ainda que:
Os caminhos de equidade passam por atender e cuidar de cada aluno
tendo em conta as suas necessidades e potencialidades; orientar as
agdes educacionais de acordo com a diversidade dos sujeitos; reduzir
as condigbes desiguais que existem entre os sujeitos através de
discriminacado positivas; assegurar a igualdade de oportunidades de
aprendizagem a todos os sujeitos e assegurar que a desigualdade
inicial leve a um tratamento diferenciado que permita a todos aprender e

assim caminhar para uma igualdade tendencialmente mais efetiva.
(ALVES, 2017, p. 65)

Observacdes essas condizentes e necessarias para a efetivacdo da educagéao
inclusiva nos diferentes espagos educacionais. Todavia, ainda distante de se
concretizarem no cotidiano escolar, uma vez que a maioria das escolas brasileiras
ainda ndo esta adequadamente preparada (fisica e pedagogicamente) para receber
estes alunos. E, ao ser obrigadas a matricular, acaba fazendo uma inclusdo de forma

deficitaria e, consequentemente, negligenciando uma série de direitos.

Portanto, partindo dos pressupostos teéricos de Bruci, Santos e Costa (2017, p.
444) de que “[...] no principio de igualdade todos sao tratados de forma igual, e que na
equidade os desiguais sdo tratados de forma desigual”’, entende-se que a escola que
se quer inclusiva precisa oferecer igualdade de oportunidades entre os iguais e
equidade entre os diferentes, caso contrario a inclusdo nado se efetiva no cotidiano
escolar e de sala de aula ou se dara de forma néo satisfatéria.

5 A EDUCAGAO DE SURDOS NA OPTICA DE UMA ESTUDANTE SURDA

A estudante interlocutora da pesquisa tem 15 anos de idade e se encontra
cursando a primeira série do Ensino Médio numa escola da rede privada, localizada na
regiao metropolitana da capital baiana, Salvador. Nascida numa familia de classe
média alta, iniciou sua trajetoria escolar quando tinha 2 anos e 10 meses de vida e,

apesar de estudar sempre em escolas particulares de padrao educacional considerado
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de boa qualidade, afirma que seu percurso escolar tem sido dificil devido ao fato de ser
surda e as escolas pelas quais passou ndo estarem adequadamente preparadas para
receber estudantes deficientes auditivos. A esse respeito, Araujo (2018, p. 78) observa
que:
Levando-se em consideragao que a maioria dos surdos teve experiéncia
em uma proposta inclusiva e que 0s mesmos apresentam
peculiaridades, sobretudo, de comunicagao, na pratica, supde-se que,
apesar das diversas leis acerca da questdo da inclusdo, as
necessidades educacionais dos estudantes surdos ndo sao satisfeitas e

suas experiéncias podem ser permeadas por preconceito e
discriminagao.

Nesta diregcdo, ao ser questionada se ja sofreu algum tipo de preconceito na
escola por ser surda, a estudante interlocutora com a pesquisa afirma que sim,
principalmente, segundo ela, por parte de alguns colegas nos grupos de convivéncia e
nas redes sociais. Neste contexto, como ressalta Peregrino (2015, p. 81), “[...] o
preconceito, apesar de ndo configurar propriamente uma agao, pode ser expresso em
palavras, manifestado em atitudes, revelado em olhares. Carrega em si
potencialidades.” Ainda de acordo com o referido autor, “[...] mal visto, sobretudo em
tempos que valorizam o politicamente correto, o preconceito faz o jogo de esconde-
esconde, escamoteando-se e fantasiando-se de diversas formas.” (PEREGRINO, 2015,
p. 81) Desta forma, os profissionais envolvidos com o processo educativo devem estar
atentos para perceber e intervir em qualquer situagdo preconceituosa que venha

ocorrer no espaco escolar e de sala de aula.

Os profissionais envolvidos com o processo educativo precisam compreender
que, no caso dos estudantes surdos, como pontua Peregrino (2015, p. 92), existem
dificuldades, por parte destes, “[..] para perceber ndo s6 o preconceito contra si, mas
em compreender 0 que se passa ao seu redor.” No entanto, a estudante interlocutora
com a pesquisa ressalta que para nao deixar que situacdes de preconceito a afete nas
suas relagdes sociais e na sua aprendizagem a melhor saida, encontrada por ela, é se

afastar do preconceituoso. “Deixo os colegas que tem preconceitos de lado e convivo
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com os que nao tem.” (questionario, 2018) Sobre isso, Peregrino (2015, p. 34) observa
que:
Geralmente, o afastamento é reciproco: por exemplo, tanto a pessoa
ouvinte tende a afastar-se da surda quanto esta, daquela. Esse

afastamento pode ser iniciado a partir de experiéncias reais de exclusao
ou formacdes imaginarias em relacao a possibilidade desta.

Para além do preconceito, dentre os principais desafios encontrados na sua
trajetéria escolar, a estudante enfatiza o fato de que as propostas pedagdgicas das
escolas que frequentou ndo estavam adequadas a sua necessidade especifica. Na sua
opinido, na escola da rede regular de ensino, nem todos os estudantes tém as mesmas
oportunidades de aprendizagem, visto que os professores, em sua maioria, ndo estao
preparados para trabalhar com aluno com deficiéncia, no caso dos estudantes surdos,
nao estao habilitados para ensina-los conforme a Lingua Brasileira de Sinais. Nessa
diregado, Peregrino (2015, p. 200) ressalta que “[...] as dificuldades do aluno surdo séo,
muitas vezes, aumentadas pelo entrave comunicativo, ndo se tratando de sequela
derivada da surdez.” Em outras palavras, a surdez ndo se configura como fator que

impede o aluno surdo se desenvolver social e intelectualmente.

Para Silva e Gomes (2018, p. 74), “[...] o prejuizo nas relag¢des interpessoais dos
surdos deriva do bloqueio ocasionado pela lingua, na medida em que impossibilita uma
troca de valores e aprendizagem, tanto por parte do aluno ouvinte como do aluno
surdo.” A lingua, portanto, configura-se como um entrave nas interagdes pessoais entre
surdo e ouvinte e, sobretudo, no desenvolvimento das atividades pedagdgicas. No
entanto, como observa Rodrigues (2014, p. 10):

Na perspectiva da inclusdo, a diferenga nao constitui um problema em si
mas sim um desafio. Antes de mais, um desafio a capacidade da escola

se modificar de forma a ser capaz de proporcionar uma educacgio de
qualidade a todos os seus alunos.

Assim, quando questionada sobre a educacao e inclusao dos surdos na escola

da rede regular de ensino, a estudante ressaltou que as instituicbes de ensino
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deveriam se empenhar mais em elaborar e p6r em pratica propostas didaticas e

pedagogicas que facilitem a aprendizagem destes estudantes. De fato,

Para que a inclusao dos alunos surdos aconteca no ambiente escolar, é
fundamental adequar este ambiente para que os individuos em questao
se sintam parte de um todo. Faz-se necessario elaborar a inclusao
como um processo amplo, com dimensdes ideoldgicas, sociais,
culturais, politicas e econdémicas, envolvendo toda relagéo interpessoal
existente na escola e fora dela. (MORAS, 2018, p. 105)

Nesta perspectiva abordada por Moras (2018), embora os estudantes surdos
tenham a capacidade de aprender com as mesmas metodologias de ensino propostas
para os estudantes ouvintes, € muito mais facil a aprendizagem quando dentro de
propostas educativas que respeitam e contemplam as individualidades e
especificidades dos alunos. No caso dos estudantes deficientes, em particular dos
alunos surdos, requerem um direcionamento diferenciado por parte dos professores na
hora de elaborar e desenvolver as atividades pedagdgicas.

Sobre o0s pontos positivos e negativos que ela percebe na escola onde estuda
atualmente, em relagdo as praticas pedagdgicas dispensadas aos alunos surdos, a
estudante observa como positivos a sua autoestima elevada e a interacdo com os
ouvintes; e como negativo a pouca atengdo dada aos alunos Surdos, “a exemplo de:
filme sem legenda, trabalhos com musicas (tipo ouga a musica e responda),
etc.” (Questionario, 2018) A esse respeito, Moras (2018, p. 60) observa que:

Os alunos surdos que estudam em escolas inclusivas nédo conseguem
apreender os mesmos coédigos culturais que a escola valoriza e o

aprendizado para eles vem a ser mais dificil. Por isso, o discurso de
igualdade que a escola inculca pode nado se confirma na pratica.

Este processo evidencia que mesmo o discurso da igualdade nao se
confirmando na pratica da maioria das escolas que se diz inclusiva, é fato concreto que
os alunos deficientes, em particular, os estudantes surdos, continuardo se fazendo
presentes na sala de aula das escolas da rede regular de ensino, pois a educagao

escolar é um direito de todos e fator importante na vida de qualquer pessoa. Assim, ao
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ser questionada sobre as conquistas que a educagao escolar as tem proporcionado, a
estudante diz que s&o muitas, principalmente conhecimento, pois, segundo ela:
“Conhecimento é muito importante.” (Questionario, 2018) Em relagéo aos seus projetos
e expectativas para o futuro diz que ainda n&o parou para pensar sobre o0 que quer ao
certo, mas que as expectativas sdo muitas e os projetos estdo sendo construidos na

sua convivéncia social, familiar e escolar.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Em linhas gerais, o estudo evidenciou que a maioria das escolas da rede regular
de ensino e os profissionais que nela atuam apresenta certa fragilidade ao desenvolver
propostas pedagogicas considerando as individualidades e especificidades dos seus
estudantes. Como ressaltou a estudante interlocutora com a pesquisa, as escolas e os
professores precisam se empenhar mais na elaboracdo e desenvolvimento de
propostas didaticas e pedagdgicas que facilitem a aprendizagem dos estudantes
deficientes, de modo a oferecer a todos os estudantes equidade nas oportunidades de
ensino. E entendam que as lacunas existentes e que dificultam a real inclusdo dos
estudantes com deficiéncia no cotidiano escolar e de sala de aula, configura-se como
um dos principais fatores que contribui para que parte expressiva destes alunos nao

tenham um bom desempenho, tanto no que se refere ao intelectual quanto ao social.

Evidenciou ainda que, no caso dos alunos surdos, o uso da Libras no contexto
escolar e de sala de aula configura-se como um elemento potencializador no processo
de ensino aprendizagem. E que o preconceito para com esses alunos, embora seja
malvisto pela sociedade, acontece, quase sempre, de forma que ninguém perceba,
disfarcado de diversas formas, manifesto em atitudes, revelado em olhares e carregado
de potencialidades, como observado por Peregrino (2015). Dai a importancia dos
profissionais que atuam na escola estarem atentos a qualquer situacéo de preconceito

no espaco escolar e de sala de aula e saibam intervir.
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Enfim, independentemente de ser da rede publica ou da rede privada, o fato é
que as escolas da rede regular de ensino, em sua maioria, tm um longo caminho a
percorrer para se tornarem realmente inclusiva, conforme o esperado e proposto nas
politicas educacionais inclusivas e nos estudos que versam sobre a Educagao
Inclusiva. Fazer valer e cumprir com as politicas publicas e com as diretrizes
curriculares voltadas para a inclusao escolar das pessoas com deficiéncia € um desafio
e obrigacado de todas as pessoas envolvidas direta ou indiretamente com o processo

educativo.
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