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RESUMO

Campo de estudo: Levando em conta o conceito “letramento emergente”, que engloba todos
os contatos que a crianca tem com a palavra escrita desde o nascimento, é importante
pensar em como uma crianga surdocega que é privada de estimulos visuais e auditivos,
lidara com o fato de ter contato e aprender algo que para ela ndo é concreto e nao faz
nenhum sentido. A crianga tera sucesso no letramento se for considerado o seu universo
social e cultural e para isso precisa ver, ouvir, falar e escrever tudo em que ela tem
conhecimento e que faz parte de seu ambiente. Evidencia-se entdo a importancia da familia
neste processo, uma vez que, a crianga permanece por mais tempo com a familia do que na
escola. Objetivo: Desvendar a percepcao de familiares a respeito da escolarizacdo de
criangas surdocegas. Método: Realizou-se pesquisa de carater qualitativo, com aplicacao de
entrevista. Resultados: Os familiares relataram dificuldade em matricular as criangas
surdocegas na escola regular e afirmaram que no domicilio ndo realizavam nenhuma
atividade de letramento. Conclusées: Os familiares revelaram desconhecer a capacidade
das criancas surdocegas € por isso, acreditavam que elas ndo tinham competéncia para a
escolarizagao.

Palavras-chave: Escolarizacdo. Letramento. Surdocegueira. Familia.

ABSTRACT

Field of study: Taking into account the term "emergent literacy", which covers all the contacts
that the child has from birth, it is important to think of how a deafblind child who is deprived of
visual and auditory stimulus, will deal with having to learn something that makes no sense to
her. The child will succeed in literacy if his social and cultural universe. Is take into account,
therefore he needs to see, hear, speak, write everything that he knowledges and is part of his
experience. The importance of the family in this process is evidenced, since the child stays
with the family longer than in the school. Objective: To unveil the perception of family
members about the schooling of deafblind children. Method: Qualitative research was carried
out, with interview application. Results: Relatives reported the difficulty in finding schools of
regular education that accepted the enroliment of deafblind children and that at home, did not
conducy any activity of literacy. Conclusions: Relatives stated that they did not know the
potencial of the children and therefore, they believed that they had no competence on
actions for literacy.
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1 INTRODUGAO

Pessoas surdocegas sao definidas como aquelas que tém uma perda
substancial de visdo e de audigdo de tal forma que a combinacdo dessas duas
deficiéncias pode causar extrema dificuldade na conquista de metas educacionais,
vocacionais, de lazer e sociais (KIDNEY, 1977). A audi¢cao e a visdo sao os sentidos
que permitem mais rapidamente o reconhecimento do mundo a distancia, fornecem
informacgao instantdnea as pessoas e facilitam o acesso a educagao. Dependendo
da intensidade da perda, a crianga surdocega pode ficar excluida dos estimulos
visuais e auditivos e para ter acesso as informagbes e a aprendizagem necessita
recorrer aos outros sentidos, principalmente ao tato.

Usando o critério de intensidade da perda, a surdocegueira foi classificada
em: *Surdocegueira Total (Perda completa tanto auditiva quanto visual);
*Surdocegueira Leve (Perda leve, tanto auditiva quanto visual); *Surdocegueira
Parcial 1 (Residuo visual com surdez profunda); *Surdocegueira Parcial 2 (Surdez
moderada ou leve com cegueira) e *Surdocegueira Parcial 3 (Surdez moderada com
residuo visual), FERNANDEZ, 1997.

Os registros a respeito da educagao de pessoas surdocegas relatam casos
com aprendizagem da leitura e da escrita, conclusdo do ensino superior e
aprendizagem de linguas (CADER-NASCIMENTO, COSTA, 2010). Amaral (2002)
afirmou que a educagao de pessoas surdocegas sempre se guiou nos métodos da
educacgao da pessoas surda.

Tais afirmagdes nos instigam a refletir sobre os sentidos da audigdo e também
da visdo no processo do letramento e da alfabetizagdo de criangas surdocegas e
tomar decisdes a respeito da melhor forma de se estabelecer esses processos de
forma eficaz.

A alfabetizagéo € vista como processo social, psicoldgico e linguistico e nao
somente cognitivo e o processo de alfabetizagdo deve, por esta razédo, envolver as
experiéncias sociais (DZIWULSKI, 1992). Considerando este referencial, todo o
comportamento relativo aos materiais escritos apresentados por uma crianga é

interpretado como uma forma de aproximagao a leitura convencional e o contato
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com materiais escritos mediado por adultos pode favorecer que ela, ainda jovem,
tome conhecimento do mundo letrado (SULZBY & TEALE,2000).

Um fator que trara o sucesso na alfabetizagcéo e no letramento é o dominio da
linguagem. A crianga tera mais sucesso nesse processo se o professor considerar o
seu universo social e cultural e por isso, a criangca surdocega precisa falar, ouvir e
escrever sobre eventos de seu dia-a-dia, de objetos, de agdes que tem
conhecimento e vivéncia. Desta forma, evidencia-se a importancia da familia nesse
processo, uma vez que, a crianga permanece por mais tempo com a familia do que
na instituicdo ou na escola.

Ao se pensar em alfabetizacdo para a crianga surdocega, primeiramente é
necessario “ampliar as nogdes convencionais sobre a leitura e escrita para poder
incluir ndo somente as experiéncias de alfabetizagdo que surgem, mas os diversos
modos de alfabetizar”, ou seja, ndo adianta seguir o modelo basico de alfabetizagao

porque este precisa ser adaptado a partir das necessidades de cada crianca
(MILES, 2000).

Esta autora, tras um exemplo muito expressivo da primeira experiéncia de
alfabetizacdo de José, uma crianga surdocega com dois anos de idade. Ela relata
uma cena familiar em que os dois irmaos mais velhos de José solicitam a mae que
leia uma histéria antes de dormir. A mae coloca a crianga surdocega em seu colo
enquanto Ié para os outros filhos e nota-se ai, a importancia de uma mae que sabe
acolher as necessidades do filho e também continuar o processo de letramento em
casa, dando estimulos necessarios para que a crianga surdocega tenha maior
oportunidade a conseguir ser alfabetizada (MILES, 2000).

A familia tem um papel fundamental na vida de criangas surdocegas. No
entanto, sem saber lidar com o filho que é diferente da crianga com desenvolvimento
tipico, tende deixa-lo sozinho, sem atencédo (RODRIGUES, 2010). Carvalho (2002)
aponta que as redes de solidariedade nas relagdes interpessoais se tornam a
condigao de resisténcia e sobrevivéncia. Sendo a familia uma das principais redes
de relacionamentos, ela passa a assumir um compromisso de cuidado mutuo.

Pode-se dar alguns exemplos de como motivar a familia a participar do
desenvolvimento da crianga surdocega no processo de escolarizagdo: motivar a

crianga a estar com os familiares enquanto eles tem acesso a textos impressos
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(jornais, revistas), a informatica e as atividades de escrita, lembrando sempre que
para a participacao dessa crianga, ela tera que fazer uso das maos por meio do tato
e posicionar o corpo proximo ao familiar.

Os familiares poderao propiciar que a crianga surdocega entre em contato
com criangas e adultos com deficiéncia visual que se utilizam do sistema braile, ou
de materiais com tipos ampliados, quando se tratar de criangas surdocegas que
possuem residuo visual. Para a contacdo de histérias € importante que sejam
oferecidos a crianga surdocega todos os recursos, como imagens com texturas,
textos em braile e/ou letras ampliadas, libras, tadoma, que contextualizem a historia
e propiciem a compreensao, considerando a necessidade especifica de cada crianga
(CORMEDI, ANDREOSSI, CARILLO, 2010).

Para que a crianga surdocega tenha contato com a linguagem escrita é
recomendado que sejam etiquetados todos os seus objetos de uso pessoal, as
embalagens dos alimentos que mais gosta, assim como livros, méveis e tudo o que
a crianga entra em contato em seu dia-a-dia. Além da nomeacao ser apresentada no
sistema braile ou com tipos ampliados € necessario levar em conta que para as
criangas surdocegas que utilizam a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como
forma de comunicagdo, os objetos e agbes deverdo ser nomeados com o sinal
correspondente e de acordo com o entendimento da crianga, podera ser utilizada a
datilologia em libras em sua mao ou o posicionamento das méaos, no nivel do campo
visual da crianga surdocega que possui residuo visual.

Miles (2000) afirma que a experiéncia de uma crianga com surdocegueira é
tdo diferente que se faz necessario desenvolver programas diferenciados para
alfabetizar. Tem-se que criar conexdes significativas com suas exploragoes,
experiéncias e interesses praticos e a leitura e escrita, 0 que nos leva a questionar
como é realizado este processo dentro das escolas, se as salas estdo equipadas
com todos os materiais que a crianga surdocega necessita e se os professores estao
devidamente orientados e capacitados para desenvolverem este tipo de trabalho.

A surdocegueira produz graves problemas de comunicagdo e outras
necessidades para a escolarizagdo. Por isso, as criangas surdocegas necessitam de
uma educagao que leve em conta diferentes formas de comunicagdo (CORMEDI,
ANDREOSSI, CARILLO, 2010).
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A Constituicdo Federal garante a todos o direito a educagado e ao acesso a
escola (BRASIL, 1988 Art. 208). Também sao apresentadas a viabilidade da escola
inclusiva e todos os beneficios ao se receber, na mesma sala de aula, todas as
criangas independentemente de possuirem deficiéncia ou ndo (BRASIL, 2003).

De acordo com a mesma Constituicdo Federal, as escolas de ensino regular
que possuem alunos surdocegos deverao promover as adequagdes necessarias as
suas necessidades, contar com servigos profissionais (intérprete de lingua de
sinais, fonoaudiologo), assim como pessoal voluntario ou pertencente a entidades
especializadas conveniadas com as redes de ensino regular (BRASIL, 2003). Nos
casos da escola publica, os professores poderdao solicitar recursos materiais e
humanos as Secretarias Municipais e Estaduais de Educagao.(BRASIL, 1999)

Tais custos devem ser computados nos custos gerais da instituicdo de ensino,
pois se ha o carater obrigatério no oferecimento de estrutura adequada a todos os
seus alunos, essa estrutura devera contemplar todas as necessidades especificas
das deficiéncias, isto vale também para as instituicbes de ensino superior, para as
quais existe a Portaria MEC 1.679/99 (BRASIL, 1999).

Ainda para a surdez e a deficiéncia auditiva, além do intérprete, a escola deve
providenciar um instrutor de LIBRAS para a crianga que ainda nao apresenta o
dominio dessa Lingua mas, os pais optaram por ela como primeira lingua.(BRASIL,
1999)

Em relagdo a matricula do aluno cego, além do aprendizado do braile, deve
ser solicitado a escola o material didatico especifico necessario para a
aprendizagem , nogdes sobre orientagdo e mobilidade e atividades de vida diaria. A
legislacdo garante que todos os alunos tenham condi¢gdes favoraveis ao seu
aprendizado.(BRASIL,1999) Para esse aluno, ressalta-se a importancia do
conhecimento e a aprendizagem de ferramentas de comunicagéo, que por meio de
leitores de voz tera acesso a escrita e a leitura por meio da informatica.

Para o acesso e permanéncia de criangas com deficiéncia na escola, os
recursos de tecnologia assistiva promovem ou ampliam as habilidades. Esses
recursos favorecem a comunicacdo, a adequacao postural e mobilidade, o acesso
independente ao computador, a escrita alternativa, o acesso diferenciado ao texto,

orteses e proteses, projetos arquitetdbnicos para acessibilidade, adaptagcdo de
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veiculos automotores, recursos variados que promovem independéncia em
atividades de vida diaria como alimentagéo, vestuario e higiene, mobiliario e material
escolar modificado (BRASIL, 2009).

Para a surdez e a surdocegueira existe ainda, como recursos, a indicagao do
implante coclear, pois a audigao residual necessita ser estimulada e acaba sendo a
unica fonte de contato da crianga com o meio externo e as pessoas do convivio
diario (MORAES et al, 2001).

O implante coclear (IC) € um recurso que pode proporcionar as pessoas com
perda auditiva profunda uma habilidade com vistas a melhora da comunicagédo. O
implante implica na estimulag&o do VIII par craniano, por intermédio de um ou mais
eletrodos. O IC ndo visa amplificar o som para estimular as células ciliares
casualmente remanescentes. Ele cria um atalho para desviar das células
danificadas e estimular diretamente as células ganglionares espirais do nervo
auditivo, produzindo a experiéncia de som e melhorando o desempenho auditivo
(CAPQVILLA, 1998).

O Implante coclear substitui parcialmente as fungbes da coéclea,
transformando a energia sonora em sinais elétricos. A sobrevivéncia de estruturas
neurais em quantidade suficiente no nervo coclear permite que esta estimulagao
elétrica seja transmitida para o cortex cerebral (FERRARI, 2001).

A partir do implante coclear a crianga tera uma entrada sensorial menos
limitada e recebera novas informagdes do contexto que a rodeia, precisara se
adaptar aos novos estimulos sensoriais e a novas intervengdes. Serdao novas
descobertas para uma crianga que cresceu sem ouvir nenhum som. A possibilidade
de audicdo a uma crianga com surdocegueira congénita dara a ela a oportunidade
de se tornar um cidadao participativo e ativo na sociedade (Bertola e Costa, 2015)

Lavigne 2006, mostrou que em uma pesquisa desenvolvida por Koenig e
Farrenkopf (1997) fica evidente a importancia de “uma base rica em experiéncias
concretas como essencial para o desenvolvimento da alfabetizagdo de criangas com
deficiéncia visual’. Para eles as criangas cegas necessitam de: Experiéncias
tipicamente adquiridas por meio de atividades de vida autbnoma e social e
Experiéncias tipicamente adquiridas por meio da educagao, o que também se aplica

as criangas surdocegas, uma vez que as dificuldades encontradas na interagdo com
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o mundo ao seu redor por criangas com deficiéncia visual é semelhante as
dificuldades apresentadas pelas criangas com surdocegueira, e todas estas
atividades devem ser mediadas pela familia ou profissionais que desenvolvem seus
programas educacionais.

Uma das formas de se estabelecer uma boa experiéncia com a leitura e
escrita € desenvolver um programa com objetos que tenham significado, para que a
crianca aprenda. Essa leitura se da da seguinte forma: a crianga vai
espontaneamente até o seu calendario, pega um objeto, por exemplo, uma colher e
leva essa colher até a professora para indicar que ela quer comer. “A crianga leu o
simbolo que representa seu desejo e levou-o até o professor.”(MILES, 2000). Os
objetos de referéncia sdo objetos que tém significados especiais relacionados a eles.
Eles estdo para ela da mesma forma que a palavra (OCKELFORD, 2002).

Esse programa pode ser feito com um calendario sensorial, que BLAHA E MOSS

descrevem como:
O calendario ou sistema de calendario € um instrumento que
favorece o desenvolvimento da nocdo de tempo e também uma
atividade importante de qualquer rotina. Um programa baseado no
uso do calendario serve de apoio ao desenvolvimento de
comunicagao, da apoio emocional e um sentido de posse, assim
como, permite o ensino de conceitos temporais abstratos e
vocabulario. (BLAHA e MOSS, 2005)

A escolarizagdo de criangas surdocegas € um tema que tem sido pouco
abordado nas pesquisas. O capitulo IV (Do Direito a Educagéo) da Lei Brasileira de
Inclusdo assegura ao longo da vida da pessoa com deficiéncia, um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis de aprendizado, de forma a alcancar o
desenvolvimento de seus talentos e suas habilidades e que estejam de acordo com
suas caracteristicas, interesses e necessidades (BRASIL, 2015).

No tocante a inclusdo da crianga surdocega, verifica-se que na pratica € dificil
a adocgcdo de medidas individualizadas e coletivas que maximizem o
desenvolvimento académico, favoregam o acesso a aprendizagem, a participagao
dessa crianga e de seus familiares, bem como a permanéncia na escola. Levando-
se em conta todas essas consideragdes, a presente pesquisa teve como objetivo
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desvendar a percepcdao de familiares a respeito da escolarizacdo de criancas

surdocegas.

2 METODO

A pesquisa apresentou abordagem de carater qualitativo, o qual, segundo
Godoy (1995) se caracteriza pela profunda analise do objeto em estudo, visando
detalhar desde o ambiente, até o sujeito e sua situagdo em particular. Foi realizada
por meio da aplicacdo de um instrumento semiestruturado, construido
exclusivamente para esse fim e as questdes deveriam ser respondidas pelos
familiares de criangas surdocegas, da forma como fossem convenientes.

Foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de

Campinas (UNICAMP), sob o CAAE: 44877915.0.0000.5404 e os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

2.1 DESENVOLVIMENTO

Foi realizada uma revisao bibliografica extensa para complementar a base
tedrica da pesquisa, constatando-se que € limitada a produgdo documentada sobre
o tema em questao.

Durante a pesquisa, foram realizadas visitas a Instituicdo que atende as
criangas surdocegas visando conhecer a rotina de cada uma das criangas
pesquisadas e seu histérico, o que facilitou muito a compreensao de cada aspecto
abordado durante a entrevista. Foi possivel conhecer também, a interacdo das
criangas com os pais e/ou profissionais envolvidos, cujas caracteristicas serao
colocadas a seguir:
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A mae de M.O. relatou que ele frequentou uma instituicdo especializada no
atendimento a criancas com deficiéncia visual. Ao completar sete anos essa
instituicdo o encaminhou a escola. A mae conseguiu somente uma entrevista, pois a
escola recusou a matricula, dizendo que nio estava preparada para atender uma
crianga surdocega. Devido a surdez, M.O. foi encaminhado a uma instituicdo que
atende pessoas surdas, porém nao se adaptou.

Devido a parceria e vinculo entre a mae e uma profissional que havia
atendido M.O. na instituicido especializada no atendimento a criangcas com
deficiéncia visual, a mesma, solicitou ajuda para continuar os atendimentos fora da
escola, desta forma, foi criado o servigo especializado para criangas surdocegas.
Nesse periodo, a criangca era atendida trés vezes por semana e a carga horaria
diaria era de trés horas. Atualmente, frequenta a instituicdo semanalmente pelo
periodo de trés horas e em casa, fica muito deitado. A mae refere que se comunica
com ele por meio do toque.

(sic: Mae de M.O.).

2.2 COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada em um Servico de Habilitagdo e Reabilitagao
que atende criangas surdocegas e com multipla deficiéncia, situado em um
municipio do Estado de Sao Paulo. Para a coleta de dados, foi desenvolvido um
instrumento com questées semiestruturadas, o qual foi aplicado aos familiares que
eram Os responsaveis por levarem as criangas a Instituicdo que habilita e reabilita
criangas surdocegas. O questionario abordou os seguintes tépicos: ingresso na
escola, rotina académica, recursos utilizados na escola, alfabetizacdo, outras
atividades realizadas pela crianga e rotina doméstica.

Considerando os aspectos éticos, os familiares foram identificados por

numeros e os escolares por iniciais de nomes ficticios.
2.3 ANALISE DE DADOS

Apos a coleta de dados, os questionarios foram transcritos, analisados e as
respostas categorizadas (Inclusdo da crianga surdocega e desconhecimento da
capacidade das criangas). Foi utilizada a técnica de Analise de discurso para
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tratamento dos dados e a partir dessa analise, agrupando ideias, expressdes e
sentimentos em torno de um conceito de comunicacao entre os familiares. Todas as
questdes foram revisadas e as discussdes transcritas.

Para PECHEUX (1997), a técnica da analise do discurso é um suporte que
sustenta os varios géneros de textos que circulam em uma sociedade. Por meio da
analise do discurso € possivel realizar uma analise do interno e externo, sendo que

o interno ( o assunto do texto) e uma analise externa (motivo do assunto do texto).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram sujeitos desta pesquisa, quatro familiares de criangas surdocegas que
os acompanhavam a Instituicido de habilitacdo e reabilitagdo para as criangas
surdocegas e com multipla deficiéncia.

No Quadro 1 sdo apresentadas as caracteristicas dos familiares podendo se
verificar que todos pertenciam ao sexo feminino. A faixa etaria variou entre 33 e 63
anos. Como ¢ visto na maioria das pesquisas, as respostas concentraram-se nas

falas das maes.

Quadro 1. Caracteristicas pessoais dos familiares. Unicamp. 2017.

Familiar Parentesco Sexo Idade Escolar
1 Avo F 63 H.E
2 Mae F 33 G.A
3 Mae F 61 M.O
4 Mae F 43 D.A

Quadro 2. Caracteristicas dos escolares surdocegos. Unicamp. 2017

Escolar

Instituigcbes . Tempo de Atividades
surd:ceg Sexo Idade Frequentadas Escolaridade escolaridade na Escola
Escola/ Servigo .
e 2° Ano Ensino L
H.E Habll_lt.agapl Fundamental- 3 anos AtIYI(:!adeS
Reabilitagao/ Escola Publica Ludicas
Fonoaudiologia
Escola/ Servigo .
S 2° Ano Ensino L
Habilitagao/ Atividades
GA Reabilitacao/ Fundamental- 7,6 anos Ladicas

Fonoaudiologia

Escola Privada
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24 Servigo Habilitagao/ =
M.O M anos Reabilitacao Nao Frequentou -
Escola/ .
. e 3° Ano Ensino L
D.A F 8 anos Ser\lgggtl)-illﬁgllgz?ao/ Fundamental- 3 anos Aﬁzgigss
e ¢ Escola Publica
isioterapia

No Quadro 2 sédo apresentadas as caracteristicas das criangas e do jovem
surdocegos (sexo, idade, instituicées frequentadas (escola, servigo de habilitagcdo e
reabilitacao, fisioterapia e fonoaudiologia), escolaridade, tempo de escolaridade e
atividades realizadas na escola segundo a percepg¢ao dos familiares. A maioria € do
sexo masculino e a faixa etaria variou entre sete a vinte e quatro anos. Quanto ao
ingresso na escola, verificou-se que o escolar G.A ingressou aos quatro meses de
idade, H.E aos quatro anos e D.A aos cinco anos. M.O foi encaminhado a escola
aos sete anos, mas nao foi matriculado.

INCLUSAO DA CRIANCA SURDOCEGA

Os familiares relataram dificuldades para encontrar uma escola regular que
aceitasse a matricula das criangas surdocegas, pois sempre alegavam nao possuir
estrutura suficiente para atenderem este tipo de demanda. Segundo a percepgéo da
mae de M.O, foi muito dificil o processo de busca por uma escola regular que
aceitasse o filho surdocego, porque esse processo foi iniciado ha dezessete anos
atras, conforme discurso abaixo:

“Ao completar sete anos, o meu filho foi encaminhado
para uma escola que sO realizou a entrevista, néo
fizeram a matricula. Falou que nao estava preparada
para atender uma crianga surdocega”. SIC mae de
M.O.
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Tal fato fez com que essa mae desistisse de incluir o filho em uma escola
regular e considerou que a permanéncia dele seria somente em uma instituigcdo
especializada para surdocegos.

No entanto, em 2001, o artigo 208, da Constituicdo de 1988 ja assegurava o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, garantia a educagao basica obrigatéria
e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade e acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de
cada um. A Constituicdo também proclama que caso existam criangas surdas
matriculadas em escolas de ensino regular, estas deverdo promover as adequacgoes
necessarias as suas necessidades (BRASIL, 1988).

Segundo Villas Boas et al (2012) cada escolar surdocego apresenta
particularidades especificas que devem ser consideradas no processo de
comunicacao. Por isso, se faz necessario um processo adequado de interacédo para
que possa haver o desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem.

A abordagem da comunicagdo com a crianga surdocega, traz a discussédo do
que é linguagem e como acontece o0 seu desenvolvimento. Sem a linguagem nao ha
como adquirir uma lingua. A LIBRAS é uma forma de comunicacgao linguistica para
as pessoas surdocegas, mas, para muitas dessas pessoas, a lingua de sinais pode
ser de dificil utilizacado (CORMEDI, ANDREOSSI,CARILLO, 2010).

Pode-se inferir que a maior dificuldade por parte das criangas surdocegas se
da por meio do aspecto abstrato da alfabetizacdo porque essas criangas possuem
maior facilidade em incorporar conceitos concretos, palpaveis, que possam ser
explicitados diretamente de forma ludica e bem simples, de forma que consigam
compreender a mensagem que é transmitida.

O papel do professor junto a crianga surdocega sera o de suprir sua caréncia
de estimulos sensoriais, a partir de estimulos organizados e significativos,
promovendo a construgdo de sua consciéncia e imagem corporal, seu
desenvolvimento motor e afetivo e também sua autonomia (ERIKSON, 2002).

A crianga diagnosticada com surdocegueira possui uma perda substancial da
visdo e da audigcdo. Essa combinacdo priva-a desses dois sentidos sensoriais,

levando-a a enfrentar dificuldades, principalmente relacionadas a comunicagcdo. A
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comunicagcao é considerada um intercambio de informagdes entre as pessoas e
consequentemente inclui caracteristicas bioldgicas, psicolégicos e, principalmente,
sociais. Ao elaborarem os programas educacionais, os professores de criangas
surdocegas sdo desafiados ao terem que definir o conteudo programatico a ser
ensinado e a pensarem em como promover o desenvolvimento da linguagem e da
comunicacédo (CORMEDI, 2011).

Segundo o relato da mae de D.A., o processo de escolarizacdo da filha foi

realizado de forma n&o inclusiva e
“ A alfabetizacao era precaria, a escola nio tinha preparo
para receber a minha filha. O professor ficava
preocupado, dava atengdo, mas nao sabia lidar com
crianga surdocega.” SIC mae de D.A.

Na entrevista, os familiares foram questionados em relagao as atividades que
as criangas surdocegas realizavam nas escolas. Foi declarado que os escolares
surdocegos realizavam atividades predominantemente ludicas e de socializagéo e os
recursos que utilizavam eram os objetos de referencia, giz de cera e cartolinas.
Informaram ainda que em algumas situagdes, as criangas ficavam posicionadas em
um canto da sala, com os materiais especificos e objetos de referéncia.

Cormedi (2011) afirmou que a crianga com surdocegueira tem inumeros
desafios a vencer. Entre eles, o desafio do isolamento, pois 0 comprometimento da
visao e da audicao, limita a interagao social.

A méae de G.A relatou que na escola, o filho realizava atividades de danca,
pintura e nessa atividade o professor fazia uso de diferentes texturas. As atividades
de danca tinham o objetivo de propiciar os movimentos corporais e expressoes
faciais.

O uso de objetos de referéncias podem ser organizados em sistemas de
calendarios que vao propiciar o desenvolvimento da comunicagdo, o
desenvolvimento de conceitos sobre o ambiente que a crianga esta inserida, a
transicao de formas nao simbdlicas para simbdlicas, favorecendo que a crianca faca
escolhas e tenha dominio de todas as atividades e tarefas que serdo realizadas ao
longo do periodo (AMARAL, 2002).
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A auséncia da lingua oral ou da LIBRAS na comunicagcado evidenciam a
necessidade de que as experiéncias de criangas surdocegas sejam representadas
por formas concretas, que irdo propiciar a compreensao dos significados e fungdes
dos objetos (CORMEDI, ANDREOSSI,CARILLO, 2010).

Dois familiares (1 e 2) informaram que os seus filhos faziam uso de implante
coclear e que este recurso tinha como objetivo melhorar a acuidade auditiva,
diminuir a dificuldade de compreensao da linguagem oral e estimular o residuo
auditivo que podiam possuir. Sabiam que o implante coclear nao iria restaurar a
audicao das criangas, mas, entendiam que a estimulagéo do nervo auditivo poderia
trazer beneficios a longo prazo.

As familias compreenderam que o implante era necessario, uma vez que,
sem ele, as criangas nao teriam estimulo nenhum de seu residuo de audigédo e
sendo assim, nao teriam nenhuma possibilidade nenhuma de compreensado da
linguagem oral por meio deste canal de comunicacao, o que dificultaria ainda mais a
aquisi¢cao de linguagem, e consequentemente, todo seu processo de alfabetizagao.

O Quadro 3 apresenta a carga horaria que as criangas ficavam na escola. As
criangas matriculadas na escola publica tinham uma carga horaria diaria de 3h.30
para a crianca H.E e de 4h para a crianca D.A. A crianga G.A matriculada em escola
da rede privada permanecia na escola o periodo integral.

O artigo 24 da Lei n° 9394/96 reza em seu inciso |: Art. 24. A educagao
basica, nos niveis fundamental e meédio, sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: | - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o
tempo reservado aos exames finais, quando houver (BRASIL, 1996). Constatou-se
que a crianca H. E terminava o turno escolar meia hora mais cedo.

Em relagdo as tarefas escolares para serem realizadas na residéncia da
crianca, todos familiares foram unanimes em afirmar que a escola ndo passava
tarefas escolares aos seus filhos. Segundo Carvalho (2004) as tarefas escolares que
os alunos levam para casa é uma pratica cultural que ha muito agrega as relagbes
familia—escola e a divisdo de trabalho educacional. ldealizado como processo
fundamental para o ensino-aprendizagem, as tarefas escolares podem produzir um

impacto positivo no desempenho académico.
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Quadro 3. Carga horaria diaria na escola, percepcao dos familiares a respeito das
relacoes interpessoais, recursos utilizados na escola e atribuicao de licao de casa.
Unicamp. 2017.

Aluno Carga
horaria Relagao Escolar/ Relagao Escolar/ .
surd:ceg diaria na Professor Colegas Recursos Licdo de Casa
escola
H.E 3h30min Boa Ruim Objetos de N3o
Texturas e -
G.A 7h Boa Boa Pinturas Nao
M.O - - - -
Cartolinas
D.A 4h Boa Ruim Giz de Nao

cera

Os familiares revelaram nao realizar nenhuma atividade ligada a alfabetizagao
em casa ou fora do ambiente escolar ou terapéutico, alegando que as criangas
preferiam ficar sozinhas e em contato com alguma sensacgao sinestésica como

“o balancgar na rede” SIC mae de D.A.

DESCONHECIMENTO DA CAPACIDADE DAS CRIANCAS
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Os familiares também relataram ndao compreender a capacidade real das
criangas surdocegas em relagdo a escolarizagao e alfabetizagdo, pois acreditavam
que elas nao seriam capazes de aprender a ler e/ou escrever.

O desconhecimento dos familiares poderia ter sido evitado ou minimizado, se
esses familiares tivessem sido informados e orientados no momento em que as
criangcas foram diagnosticadas (BUSCAGLIA, 2006). Assim, € fundamental que
nesse periodo de vulnerabilidade, os profissionais, ao darem o diagndstico o fagam
de forma humanizada e detenham conhecimento suficiente para responder a todas
as questdes que os familiares possam ter (WELTER, et al, 2008).

Por isso, cabe aos profissionais identificarem sentimentos oriundos da falta de
informacgao, porque se os familiares desconhecerem a deficiéncia dos filhos, as suas
representacdes poderdo ser negativas. E imprescindivel também que esses
profissionais mostrem os caminhos e possibilidades de ajuda a crianga e a familia e
criem espago para que os familiares recebam informagdes precisas e atualizadas
sobre a condi¢ao da crianga com deficiéncia (WELTER, et al, 2008).

A falta de informacéao a respeito das diferentes formas de se alfabetizar uma
crianga surdocega pode fazer com que os pais desistam desta possibilidade sem ao
menos tentar. Pode ser que essa nao compreensao da capacidade das criangas
levassem esses familiares a alegarem que as criangas preferiam ficar sozinhas.

As criangas com surdocegueira apresentam capacidade para adquirir os
conceitos necessarios para a alfabetizacdo, porém, os pais por ndo conhecerem
como podem auxiliar no processo, acreditam nao ser possivel a um sujeito
surdocego, ler e/ou escrever, o que restringe a aquisigao da linguagem deste sujeito.

Apesar dos familiares assumirem o desconhecimento sobre as possibilidades
das criangas surdocegas em relagcao a aprendizagem e a alfabetizagao, verificou-se
que dois deles (1 e 2) mostraram conhecimentos sobre o implante coclear e o que
poderia ser esperado a partir do implante.

A respeito das relacdes interpessoais, todos os familiares declararam ser boa
a relagao professor e aluno com surdocegueira. Quanto a relagdo crianga com
surdocegueira e colegas, a percepgao dos dois familiares que possuem o filho e o

neto em escolas publicas é que o relacionamento entre eles ndo era bom. Para a
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mae da crianga matriculada na escola privada, o relacionamento de seu filho com os
colegas era bom.

A surdocegueira limita as possibilidades de interagdo e contato porque sem a
percepgao simultdnea dos estimulos auditivos e visuais, as possibilidades de fazer
representacdes sociais sdo bem mais restritas O aspecto fundamental na educagao
da crianga surdocega € a promogao de formas de comunicagdo expressiva (forma
de expressar desejos, necessidades e sentimentos) e receptiva (processo de
recepgao e compreensao das mensagens) com abordagem de interacdo com o meio
social, levando em conta as necessidades da crianga e de sua familia processo de
recepgcao e compreensao das mensagens(CADER-NASCIMENTO, MAIA, 2006 ;
CORMEDI, ANDREOSSI, CARILLO, 2010).

Os avancgos da discussao na perspectiva da educacao inclusiva revelaram o
quanto a escola necessita ser repensada, o quanto as praticas educacionais
necessitam ser redimensionadas e o quanto a organizag&o curricular necessita de
adequacgao, considerando que os escolares com deficiéncia ndo podem ser
padronizados. Aos alunos com surdocegueira devem ser asseguradas as efetivas
oportunidades de participagdo nas atividades planejadas para o grupo ou para a
turma da qual eles fazem parte (ROCHA, BOCK, SOUZA (2017).

Para que essas garantias sejam asseguradas € recomendado que a escola
disponibilize um guia-intérprete, um instrutor de LIBRAS, recursos de tecnologia
assistiva (materiais ampliados ou em braile, maquina braile, objetos que viabilizam a
comunicagao), apoio do Atendimento Educacional Especializado (CADER-
NASCIMENTO, MAIA, 2006) .

Por isso, quando uma crianga com deficiéncia € matriculada na escola, é
importante conhecer a histéria dessa familia, a dinamica, o relacionamento familiar
especialmente e a forma de comunicagdo da familia com essa crianca. E importante
ndo fazer julgamentos, n&o atribuir rétulos e investigar as expectativas familiares
(FRANGCOZO, 2003).

A inclusdo educacional de criangas surdocegas esta diretamente ligada a
dindmica das relacdes vivenciadas na familia e, sobretudo, a sua inclusao na vida
familiar cotidiana. A parceria entre familia e escola pode auxiliar o professor acerca

das necessidades e das possibilidades da crianga surdocega, considerando que ela
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€ o primeiro grupo de interagdo social dessa crianga surdocega. Tem que ser
considerado que ndo se pode entender a deficiéncia sem se levar em conta as
relagdes interpessoais entre as pessoas com deficiéncia e suas audiéncias, ou seja,
os “ outros significativos” , especialmente para a pessoa com deficiéncia , cujos
horizontes sécio afetivos sao limitados e a familia representa a primeira e a mais
importante das audiéncias (BUSCAGLIA, 2006).
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4.CONSIDERAGOES FINAIS

Os familiares de criangas surdocegas devem ser parceiros da escola para que
essas criangas possam se desenvolver. Um fator que trara o sucesso da
alfabetizacdo e do letramento € o dominio da linguagem. A crianga tera mais
sucesso nesse processo se ele se for levado em conta seu universo social e cultural.

A crianga precisa falar, ouvir e escrever sobre eventos de seu dia-a-dia, de
objetos, de agbes que tem conhecimento e vivéncia. Desta forma, evidencia-se a
importancia da familia neste processo, uma vez que, a crianga permanece por mais
tempo com a familia do que na escola.

A possibilidade de comunicagéo para a pessoa com surdocegueira € proximal,
na qual as maos adquirem importancia. Quando existe residuo visual, a LIBRAS
pode ser um instrumento pertinente, se ndo, o tato e o movimento serdo essenciais
para uma boa comunicacdo, uma vez que pelas maos, a crianga podera receber
informagdes do mundo, construir relagoes e se expressar ( CORMEDI, 2011)

Os familiares que participaram do presente estudo afirmaram que a
escolarizagao € um processo fundamental na vida das criangas surdocegas, porém,
contraditoriamente declararam que as suas criangas ainda nao estavam prontas
para essa etapa. Tal afirmacdo aponta para um desconhecimento em relagdo as
potencialidades da crianga surdocega. Por isso € importante que os professores da
sala regular, os professores do atendimento educacional especializado — AEE e os
profissionais que atuam em programas de habilitagédo e reabilitagdo que fazem parte
da rede que atende criangas surdocegas, deem voz aos familiares para que eles
manifestem as duvidas. Esta rede pode repensar a estrutura do AEE criando
novos olhares de forma a ampliar as agdes dos profissionais envolvidos na inclusdo
escolar das pessoas com deficiéncia.

Esses profissionais terdao oportunidade de realizar a conscientizacdo dos
familiares sobre o diagnéstico e as possibilidades e dificuldades dessas criangas e
estabelecerem parceria. Para tanto, se faz necessario que os professores conhegam
as especificidades da surdocegueira e estejam amparados pelo servico do AEE e

pelas instituicbes que atuam com essa clientela, para assim, conseguir firmar um
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compromisso entre Escola-Familia-Professor- Professor do AEE e Instituicao
especializada.

Por meio de outros canais sensoriais, o tato, o olfato, o paladar, o sistema
vestibular, responsavel pelo equilibrio e o proprioceptivo, responsavel pela posi¢ao
do corpo no espago € importante provocar na crianga, o interesse em aprender. A
auséncia dos sentidos da visao e da audigao para captar as informacées do mundo,
provoca uma interferéncia no processo de ensino e aprendizagem da crianga
surdocega no ambiente escolar. Para a aprendizagem dessas criangas, as escolas
necessitam desenvolver uma rotina e um curriculo com objetivos funcionais
adequados a faixa etaria e as suas necessidades especificas.

Visando o acesso a informagdo, a comunicagdo e a aprendizagem, 0s
recursos de Tecnologia Assistiva devem ser disponibilizados para o acesso da
crianga surdocega ao processo de alfabetizagdo. Apesar das inumeras dificuldades
para a inclusdo de uma crianga surdocega nédo se pode deixar de afirmar que
sempre ha possibilidades e que quanto mais cedo a crianca iniciar o processo da

inclusdo, melhores serdo as suas condi¢gdes de desenvolvimento.
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