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RESUMO
Este artigo apresenta como se da a inclusdo de aluno surdocego na educagéao infantil numa escola
municipal de ensino do interior paulista. Atualmente, tem-se o direito a matricula de alunos com
deficiéncias, dentre esses a surdocegueira, nas escolas regulares em nosso pais. A Constituicao
Federal de 1988 estabeleceu que o direito a escolarizagao de toda e qualquer pessoa, a igualdade de
condigdes para 0 acesso € para a permanéncia escolar. Emergiu de uma pesquisa realizada como
conclusao do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Birigui.
A metodologia da pesquisa é qualitativa de cunho bibliografico e com intervengao, os pesquisadores
desenvolveram duas atividades estratégicas para o desenvolvimento auténomo no cotidiano escolar
do aluno surdocego. Como procedimento de coleta de dados foi utilizada a andlise de obras
bibliograficas sobre o tema, e observagao das interagées do aluno surdocego e o uso das estratégias
de ensino adequadas. Teve como objetivo compreender quais as estratégias de ensino, podem
propiciar a inclusdo e o desenvolvimento educacional de um aluno com surdocegueira no ambiente
escolar. Concluiu-se que séao indispensaveis ao desenvolvimento do surdocego a aplicagdo de
recursos e estratégias de comunicagao acessiveis e contextualizadas.

Palavras-chave: Educagéo; Inclusao; Surdocegueira; Desafios Educacionais.

ABSTRACT

This article presents how the inclusion of deafblind students in early childhood education in a
municipal school of education in the interior of Sdo Paulo. Currently, there is a right to enroll students
with disabilities, among them deafblindness, in regular schools in our country. The Federal
Constitution of 1988 established that the right to education of every person, equal conditions. For
access and for school stay. It emerged from a research carried out as a conclusion of the Degree in
Pedagogy of Birigui Faculty of Sciences and Technology. The methodology of the research is
qualitative in terms of bibliography and with intervention, the researchers developed two strategic
activities for the autonomous development in the school daily of the deafblind student. As data
collection procedure was used the analysis of bibliographical works on the subject, and observation of
the interactions of the deafblind student and the use of appropriate teaching strategies. The purpose
of this study was to understand which teaching strategies can promote the inclusion and educational
development of a student with deafblindness in the school environment. It was concluded that the use

36



of accessible and contextualized communication resources and strategies is indispensable for the
development of the deafblind.

Keywords: Education; Inclusion; Deafblind; Educational Challenges.

INTRODUGAO

Este texto consiste em uma revisdo sistematica de obras e estudos
publicados anteriormente, envolvendo a inclusdo e as estratégias pedagdgicas de
ensino regular com alunos com surdocegueira. Considerando que o aluno com
surdocegueira, matriculado no ensino regular, na educagao infantil, tornou-se um
desafio para o desenvolvimento pratico e pedagdgico, tem-se a problematica que
incitou este trabalho: Quais estratégias de ensino podem favorecer o
desenvolvimento educacional dessa crianca? Sera que os professores do ensino
basico regular, especificamente da educacéao infantil, estdo devidamente preparados
para 0 uso dos recursos e estratégias pedagogicas e acessiveis para alunos
Surdocego? Quais as necessidades de comunicagcdo e autonomia podem

transformar o aprendizado escolar desse alunado?

Tais questdes, direcionaram os nossos estudos e pesquisas, pois por meio
delas implementamos os recursos para desenvolvimento e inicio de comunicagao e

conceitos para este alunado.

A analise dos estudos apontou a importancia da formacao docente para o uso
eficaz de recursos e estratégias adequadas e acessiveis ao desenvolvimento do
aluno surdocego, foco de anadlise desta pesquisa. A metodologia de pesquisa é
qualitativa, segundo Minayo (2001) e com intervengcdo que segundo Demo (1995) é
considerada pesquisa participante, uma vez que o0 pesquisador se coloca como
participante da pesquisa. No presente estudo, os pesquisadores, sugeriram recursos
pedagogicos e de desenvolvimento autbnomo a partir de suas pesquisas
bibliograficas e de campo. Como procedimento de coleta de dados, foi utilizada a
analise de obras bibliograficas sobre o tema, bem como a anélise de trabalhos
cientificos publicados, a analise e observagcdo das interagdes de um aluno
surdocego no ensino regular sobre o uso das estratégias de ensino adequadas a

este aluno.
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1 BREVE RELATO SOBRE A EDUCAGAO DE SURDOS E SURDOCEGOS

Neste topico faz-se necessaria uma descricdo da histéria da surdez para

contextualizar as praticas educacionais vigentes no momento.

Para Goldgeld (2002) com a crenga de que o surdo era uma pessoa primitiva,
fez com que a ideia de que ele ndo poderia ser educado, persistisse até o século
XV. Assim, eles n&do tinham nem um direito assegurado e viviam a margem da
sociedade. Somente a partir do século XVI, surgem os primeiros educadores de

surdos.

Aristoteles e Platdo, afirmaram que em meados do século Xlll, consideravam
os surdos como deficientes mentais pelo fato de ndo se comunicarem de forma oral.
Castro e Carvalho (2013, p. 15), afirmam que: “Aristoteles falava que a linguagem
era o que dava condicdo de humano ao individuo e que, portanto, os surdos

estariam abaixo dessa condicdo e deveriam ser tratados como tais. ”

Reis (1992) relata que Cardano foi o primeiro a afirmar que o surdo deveria
ser educado e instruido, afirmando ser um crime ndo instruir o ‘surdo-mudo’, como

eram chamados os surdos na época.

No século XVI, foi o periodo em que surgiram os primeiros educadores de
pessoas surdas e que passaram a desenvolver os seus ensinamentos, abordando
posicoes tedricas divergentes, sendo duas dessas posi¢cdes, marcadas pelo oralismo
e pelo gestualismo. Ainda no século XVI, Ponce de Leon desenvolveu uma
metodologia de educagao de surdos que incluia datilologia, escrita e oralizagao e

também criou uma escola de professores de surdos.

Em 1750, na Franga, surge, Abade Charles Michel de L’'Epée que foi muito
importante na histéria da educacdo de surdos, pois fundou em Paris a primeira
escola para surdos. La ele estudou e se especializou na utilizagao de sinais, que
eram considerados padronizados, com seus alunos surdos, o método combinado,

que era da fusado da lingua de sinais com a gramatica sinalizada.
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Goldgeld (2002), afirma que L’'Epée e Sicard consideram que todos os surdos
independentemente do nivel social deveriam ter acesso a educacgao, e esta deveria

ser publica e gratuita.

O século XVIII é considerado o periodo de maior evolugdo da educacao dos
surdos, pois iniciava a escolarizagdo para pessoas surdas. Com o significativo
avango na tecnologia em 1860, destacou-se o método oral que passa a ganhar
forga, ja que esses avancos facilitavam a aprendizagem da fala pelo surdo. Mas no
inicio do século XX a maior parte das escolas no mundo todo deixa de utilizar a
lingua de sinais, voltando se para a oralizagdo, objetivo principal das criangas

surdas.

Segundo Castro e Carvalho (2013), no ano de 1857, D Pedro Il criou a
primeira escola para “Surdos-mudos” no Brasil, o Instituto Nacional de Educacéao de
Surdos, o INES. Nessa escola, o professor surdo Hernest Huet, utilizava o método
combinado de L’Epee. Nesse instituto surgiu a Lingua Brasileira de Sinais ou a
Libras. Essa era uma mistura da lingua de sinais francesa com a lingua de sinais
Brasileira antiga, ou seja, com os sistemas de comunicacédo ja utilizado pelas

comunidades surdas de diversas localidades.

Destaca-se, o professor do INES, A. J. de Moura e Silva, que por meio do
governo brasileiro, em visita ao Instituto Francés de Surdos no ano 1896, com o
intuito de avaliar o método do oralismo puro, instituido pelo Congresso de Mildo,
tendo concluido, portanto, que esse método nao seria 0 mais adequado ao ensino e

a comunicacao de pessoas com surdez.

Castro e Carvalho (2013), afirma que no século XX, beneficiando a educagao
de surdos, surgiram variadas instituicbes educacionais, associagdes e leis que
beneficiaram os surdos no mundo todo e no Brasil. Nesse mesmo momento,
diversas instituicbes foram criadas, tais como: Instituto Santa Terezinha, instituto
fundado apenas para meninas surdas em S&o Paulo; a Escola Concérdia, em Porto

Alegre — RS; a Escola de Surdo de Vitdria; o Centro de Audicdo e Linguagem
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“Ludovico Pavoni” — CEAL/LP em Brasilia, além de outras. Como o INES, muitas

escolas no mundo todo, passaram a adotar o método do oralismo.

Corroboram Castro e Carvalho (2013), que no ano de 1951, houve o primeiro
curso normal para a formacao de professores para a atuagdo no Campo de
educacao dos Surdos. A fundacao do curso, contou com a presenca da ilustre visita
da americana, da surdocega, a Sra. Helen Keller, famosa por seu notério exemplo

de vida, superacao e de estimulo para muitos em todo o Mundo.

Helen Keller atuou como educadora, escritora e advogada de cegos, sempre
percorrendo diversos paises, a frente das campanhas em beneficio e direitos das

comunidades de surdos e cegos.

Foi instituida pelo prefeito de Sao Paulo, o Dr. Armando de Arruda Pereira, no
ano de 1951, a Escola Municipal Helen Keller, sendo o “I Nucleo Educacional para
Criangas Surdas”. A referida escola, recebeu, diferentes nomes durantes os anos
que se passaram, sendo até o ano de 1976 chamada de “Escola Municipal de

Educacao Infantil e de 1° Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller”.

Em alguns paises, como Suigca e Inglaterra, perceberam que a lingua de
sinais deveria ser utilizada independentemente da lingua oral a partir de 1970. Por
fim, surge a filosofia bilingue que a partir de 1980 até 1990, ganha cada vez mais

paises adeptos no mundo.

Ha relatos de experiéncias realizadas no Instituto de Defectologia situado em
Moscou, sede das experiéncias desenvolvidas por Lev Semionovich Vigotski entre
os anos de 1924 e 1934. A teoria psicopedagogica elaborada por Vigotski e seus
continuadores, é resultante de um contexto revolucionario pos 1917, com a qual se
pretendia atender uma demanda social de milhares de criangcas em situacao de
vulnerabilidade. O foco das pesquisas e do trabalho realizado eram com criancas
cegas, surdas e surdocegas. Esse trabalho proporcionou boa parte do conhecimento
para desenvolvimento educacional e de vida autbnoma para esses individuos no

mundo.
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Importante dizer que o Instituto de Defectologia € uma entidade de carater
cientifico que pesquisa e desenvolve métodos de ensino voltados para a
aprendizagem de criangas com deficiéncia, sempre com foco na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), trabalho realizado em parceria entre a escola para
alunos surdos e cegos, chamada Lar Zagorski e o Instituto de Defectologia da

Academia de Ciéncias Pedagdgicas fundado por Vigotski.

No Brasil, a educacao das pessoas surdas, deu-se de forma semelhante, pois
os surdos que se utilizavam do método oralista apresentavam fracassos em sua
aprendizagem e em seu desenvolvimento intelectual, mas como havia os surdos
adeptos da utilizagcado da Lingua de sinais, pdde haver a constituicao desta que mais

tarde ficou sendo chamada de Libras.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), s6 passou a receber o status de lingua
em 24 de abril de 2002 com a sangao da lei n® 10.436, regulamentada pelo decreto
5.626 de 05 de dezembro, reconhecendo-a, como meio legal de comunicagao e
expressao das comunidades surdas brasileiras, prevendo que o poder publico e as
concessionarias de servigos publicos devem garantir de forma institucional o apoio e

0 uso, a difusdo da Libras como meio de comunicacdo com as pessoas surdas.

Apos essa legislagdo, muitas escolas brasileiras vém implementando uma
proposta bilingue na educagao das pessoas com surdez, a realizagado do ensino da

Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua.

Atualmente, existem nas escolas das redes publicas municipais e estaduais o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com deficiéncias, dentre
elas a surdocegueira. O AEE, segue as normatizagbes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, documento que entrou
em vigor no ano de 2007. Esse atendimento é que, na atualidade promove a

inclusdo e o apoio pratico pedagdgico inclusivo desse alunado.
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2 QUEM E O ALUNO SURDOCEGO: IMPLICAGOES DA DEFICIENCIA

A surdocegueira, para Bosco, Mesquita e Maia (2010) pode ser congénita ou
adquirida, e conforme a idade em que o surdocegueira se estabeleceu, ela pode ser

classificada em Pré linguistica ou Pés linguistica.

Bosco, Mesquita e Maia, afirmam:

Ha quatro categorias para pessoas com surdocegueira sendo elas:

. Individuos que eram cegos e se tornaram surdos;

. Individuos que eram surdos e se tornaram cegos;

. Individuos que se tornaram surdocegos;

. Individuos que nasceram ou adquiriram surdocegueira

precocemente, ou seja, ndo tiveram a oportunidade de desenvolver
linguagem, habilidades comunicativas ou cognitivas nem base
conceitual sobre a qual possam construir uma compreensao de
mundo. (BOSCO, MESQUITA e MAIA, 2010, p. 45).

Ainda para os autores supracitados, o surdocego possui dificuldades ou
limitagdes em observar, compreender, emitir o comportamento de membros da
familia e o de outras pessoas, isso devido as perdas visuais e auditivas que ele

apresenta.

Nascimento (2006), afirma que essa deficiéncia e suas limitagdes, acarretam
dificuldades no desenvolvimento escolar e autbnomo do estudante surdocego, que
ira necessitar de diferentes recursos e estratégias pedagdgicas para obter

desenvolvimento autdbnomo, intelectual e educacional.

Para Nascimento (2006) as implicagdes das limitagdes visuais e auditivas nas
interacdes podem ser minimizadas com a introducdo do toque. Muitas criancas
parecem nao gostar de serem tocadas por ndo conseguirem identificar a origem e o

significado do toque. Nesses casos, a utilizagado de objetos e/ou toques familiares a
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crianga, poderao ser usados como meio intermediario entre crianga e professor.

Esse é um fator importante no sucesso das interagdes.

Sabe-se que a crianga surdocega, ndo possui condigcbes para responder e
compreender as demandas do meio, precisando, por isso, que esses aspectos lhes

sejam ensinados.

Segundo Verissimo (2002), em seus estudos sobre Erikson, o papel do
professor intérprete ou guia-intérprete junto a crianga surdocega sera o de suprir sua
caréncia de funcionamento sensorial com estimulos organizados e significativos,
promovendo a construgdo de sua consciéncia e imagem corporal, seu

desenvolvimento motor e afetivo, e também sua autonomia.

No caso da cegueira, de acordo com Sa (2007), a cegueira pode acontecer de
maneira grave ou total nas fungbes da visao afetando a capacidade de perceber cor,
tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um campo um tanto
abrangente. Podendo acontecer desde o nascimento (cegueira congénita), ou
posteriormente (cegueira adventicia, usualmente conhecida como adquirida) em

decorréncia de causas organicas ou acidentais.

Sa (2007), afirma que em alguns casos, pode ocorrer a perda de audigao, ou
seja, a surdocegueira. As pessoas cegas tém mais capacidades de desenvolver as
informacdes tatil, auditiva e olfativa, pois elas recorrem a esses sentidos com mais
frequéncias para decodificar e guardar na memoaria as informagdes. Entretanto, a
audicao desempenha um papel relevante na selecao e codificacdo dos sons que sao

significativos e uteis.

E de acordo com a pluralidade das experiéncias, a variedade e qualidade do
material, a clareza, a simplicidade e a forma como comportamento exploratério &
estimulado e desenvolvido, que se da habilidade para compreender, interpretar e

assimilar a informacao.

A aprendizagem, afirma Nascimento (2006), vai ser dependente do modo

como a crianga surdocega estabelece seu contato com o meio e este com ela, de
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qual o recurso utilizado na comunicacdo e a de sua capacidade de ser
compreendida e de compreender as demandas do seu universo familiar, escolar,

social e cultural.

3 CONCEITUANDO LINGUAGEM, SURDEZ E A COMUNICAGAO

A linguagem, a lingua, a fala e signo sao termos utilizados por varios autores
em diferentes sentidos. Por isso, € importante a elaboragdo de uma revisao

conceitual para uma melhor compreensao das ideias aqui expostas.

De acordo com Goldgeld (2002), foi no ano de 1916 que Saussure
sistematizou os conceitos linguagem, lingua, fala e signo linguistico. Sendo este

autor considerado o pai da linguistica.

Saussure (1991) afirma que a linguagem € formada pela lingua e fala. A
lingua é tida como um sistema de regras abstratas composto por elementos

significativos inter-relacionados.

Ha muitas diferengas na nogéo de linguagem e fala para Vygotsky (1989), das
nogcdes de Saussure. Uma importante nogao de Vygotsky € o fato de perceber a
linguagem nao apenas como uma forma de comunicagdo, mas também como

funcao reguladora do pensamento.

Com relagao a importancia do uso das linguas de sinais no aprendizado e no

desenvolvimento do aluno com surdez, Vygotsky, afirma que:

Na auséncia de um sistema de signos, linguisticos ou ndo, somente
o tipo de comunicagao mais primitivo € limitado torna-se possivel. A
comunicagdao por meio de movimentos expressivos, observada
principalmente entre os animais, € mais uma efusédo afetiva do que
comunicagao. (VYGOTSKY, 1998, p. 7).
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Goldgeld (2002) cita trés tipos de fala, de acordo com a teoria de Vygotsky:
social, egocéntrica e interior. Provavelmente, autor utiliza o termo fala e néo
linguagem, pois se refere a producdo do individuo. A fala tem uma conotagao de

acao e envolve o contexto.

Ja o termo linguagem, segundo Goldged (2002) é tudo que envolve
significagdo, que tem um valor semiético e ndo se restringe somente a uma Unica
forma de comunicagdo. E pela linguagem que se constituira o pensamento do

individuo, sendo assim a linguagem esta sempre presente no sujeito.

Bakhtin (1990) considera a significagcdo um aspecto bastante importante da
linguagem, ressaltando que a enunciagao somente ganha sentido no contexto social,
na qual esta inserido, e ainda faz uma critica a visao de lingua utilizada pela corrente

ideoldgico-linguistica objetivismo abstrato.

Na concepcao de Bakhtin (1990), a lingua e as significagcbes séao
convergidas com as ideias de Vygotsky, que constitui a consciéncia do individuo.
Para o autor, a lingua é o elo de ligagao entre o psiquismo e a ideologia, que formam

uma relacio dialética indissoluvel.

Para Bakhtin (1990), a fala, as condicbes de comunicacbes e as estruturas
sociais, estdo também indissoluvelmente ligadas. “Tanto o conteudo a exprimir,
como sua objetivacédo externa, é criado a partir de um unico material a expressao”.
(FREITAS,1994, p.138).

Saussure (1991), definiu o conceito de signo linguistico, que € composto por
duas partes: o significado, que é o conceito, e o significante, que é a imagem
acustica. Dessa forma, o signo linguistico segue alguns principios: a arbitrariedade,
linearidade, mutabilidade e imutabilidade. O significado se diferencia no decorrer do

desenvolvimento do individuo.

E fundamental, afirma Goldgeld (2002) que de acordo com a teoria de

Vygotsky, a nogcdo da evolugdo do significado. Além do significado, Vygotsky
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introduz a nogao de sentido. O sentido depende da histéria do individuo e do

contexto no qual o dialogo ocorre, ele nao preexiste.

O termo signo devem ser entendidos como uma palavra que, sendo marcada

pela historia e cultura de seus falantes, possui iniumeras possibilidades de sentidos.

E importante também a noc&o que os significados, além dos sentidos que n&o
existem a priori, modificam-se no decorrer da vida do individuo o desenvolvimento

cognitivo ira surgir a partir das vivencias e relagdes interpessoais.

Os termos utilizados no estudo da surdez na linguistica e na psicologia sao
iguais, porém ha muita diferenciagdo em sua conotagdo. O sinal, um item lexical da
lingua de sinais, € um signo linguistico da mesma forma que as palavras da lingua

portuguesa.

4 DESAFIOS DA APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE SURDOCEGO

Quando pensamos no trabalho pedagdgico escolar com o estudante
surdocego, observa-se a necessidade de adequacgdo de estratégias pedagdgicas
acessiveis e eficazes para o desenvolvimento do ensino aprendizagem desse
alunado, sera necessario o uso de materiais e recursos de referéncia, sendo que

esse tem prejudicados os sentidos da visdo e audigao.

Portanto, sera necessario conhecer as diferentes estratégias, bem como
outras modalidades de comunicagao, desenvolvimento pedagdgico e de socializagao

na inclusdo desse aluno.

O ambiente para pessoas com surdocegueira, segundo Bosco, Mesquita e
Maia (2010), deve ser planejado e organizado adequadamente, favorecendo a
interacdo com pessoas e objetos. Isso ira auxilid-la a realizar antecipagdes, obter

pistas, com quem quer estar e quais atividades que deseja fazer.
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Bosco, Mesquita e Maia (2010), afirmam que € preciso e ensinar o individuo
com surdocegueira, para que saiba utilizar sua visdo e audi¢ao residuais com

informacdes sensoriais que desperte sua curiosidade.

Por meio dos brinquedos e brincadeiras, € possivel estimular a participacao

da crianga com deficiéncia visual na vida familiar, na escola e na comunidade.

Foi assim que, a partir das brincadeiras com as criangas e, mais
ainda, verificando suas necessidades, comecei a adaptar brinquedos
e descobrir materiais que facilitavam a aquisicdo de determinados
conceitos e habilidades, que ajudavam a crianga a conhecer seu
proprio corpo, ter contato com os objetos do ambiente, que
melhoravam sua eficiéncia visual, desenvolviam os sentidos e a
ajudavam a aprender Braile. (SIAULYS, 2005, p. 11).

Para Ropoli (2010, p. 10), “atualmente, a escola, para melhor atender a todos
tem de sofrer alteragcdes pois a escola ainda nao é totalmente inclusiva. ” Diante
desse trabalho, verificamos que as escolas poderdo a partir de novas estratégias
adequadas a perspectiva da inclusdo, encontrando solucbes para seus desafios.

Tais mudancgas devem ser assumidas e decididas pelo coletivo escolar.

E necessario que os professores e demais educadores escolares,
compreendam e possam estar preparados para a inclusao e para o desenvolvimento
do aluno surdocego, necessario também que uma pessoa possa estar mediando e

trazendo informagdes de maneira integral e coerente para escola.

Bosco, Mesquita e Maia (2010), asseguram que na infancia nao for
estabelecida uma comunicagao efetiva a pessoa pode crescer e tornar-se um jovem

ou adulto com comportamentos inadequados para se comunicar.

Se a crianga surdocega receber a aprendizagem por meio da lingua de sinais
tatil, logo na primeira infancia e em suas primeiras interagdes de vida, tera
certamente um melhor desenvolvimento intelectual, diferente do que ter vivéncias

sem esse aprendizado comunicacional ou té-lo tardiamente. A falta da lingua de
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sinais ou de seu aprendizado precoce, interfere no desenvolvimento escolar do

aluno surdocego.

Para refletrmos sobre a questdo da linguagem e do pensamento,
consideramos relevante analisar o documentario Borboletas de Zagorsk, produzido
pela BBC em 1990, que relata o trabalho desenvolvido em uma escola russa com
criangas surdocegas, cegas e também surdas, o trabalho foi inspirado nos estudos

de Lev Vygotsky.

Esse documentario tem em torno de 60 minutos de duragao, a histéria ocorre
na cidade de Zagorsk, a 80 km de Moscou. Nesse instituto, eram realizados estudos
sobre a defectologia, presente na teoria de Vygotsky, que enfatiza que as pessoas
com deficiéncias por meio de mecanismos compensatorios poderiam utilizar os seus
sentidos remanescentes para substituir por meio da plasticidade sentidos ou
habilidades que n&o possuiam. O Documentario Borboletas de Zagorsk, afirma o

quanto a mediacao é importante no desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

Deste modo, a crenga no desenvolvimento e potencialidade do individuo,
também deve ser a crenga do educador, ou seja, para desenvolver, o aluno
necessita acreditar em seu potencial. Portanto, os alunos com deficiéncias devem
ser ensinados a desenvolver os demais sentidos remanescentes, de forma que

esses sentidos possam compensar aqueles que nao possuem.

5 RECURSOS E ESTRATEGIAS QUE DESENVOLVAM A AUTONOMIA, A
COMUNICAGAO, A INTERAGAO E O INTELECTO DO ESTUDANTE
SURDOCEGO

Além do brincar, ha diferentes estratégias que visam o desenvolvimento do
estudante surdocego, que tem o intuito de incentivar a socializagdo, desenvolver

autonomia e independéncia, além do desenvolvimento educacional.

Ropoli afirma:
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E na respectiva inclusiva que se forma a escola das diferencas. As
diferengas dos alunos sao reconhecidas diante do processo
educativos, na busca participativa. As novas praticas dependem de
mudangas que vao além da sala de aula e da escola. Um ensino
para todos deve se pautar pela sua qualidade. Um ensino de
qualidades depende de iniciativas, tanto dos profissionais que
compdem uma rede educacional quanto de pais e alunos. (ROPOLI,
2010, p. 09).

Neste sentido, é importante avaliar as condigbes singulares e globais do
estudante, para que sejam inseridas estratégias importantes e adequadas para o

desenvolvimento de cada aluno.

Dentre as estratégias importantes para o desenvolvimento do estudante
surdocego, esta o uso de objetos de referéncias, que segundo Maia et al (2008), séo
objetos que tém significados especiais, 0s quais tém a fungéo de substituir a palavra
e, assim, podem representar pessoas, objetos, lugares, atividades ou conceitos

associados a eles.

Bosco, Mesquita e Maia (2010), corroboram que as caixas de antecipagéo,
devem ser utilizadas com criangcas que ainda nido tém nenhum sistema formal de
comunicagdo. Ela permite conhecer os primeiros objetos de referéncia que

anteciparao as atividades e o conhecimento das primeiras palavras.

Outras estratégias sdo importantes para o desenvolvimento escolar do aluno
surdocego, para que tenha autonomia, conforto e desenvolvimento educacional. Tais
estratégias, envolvem: espacgos arquitetdnicos, iluminagdo, materiais e recursos,

dentre outros aspectos, que veremos.

Para Bosco, Mesquita e Maia (2010), alunos com baixa visdo que possuem
surdocegueira necessitam de bastante contraste entre os materiais para que
possam perceber e compreender o ambiente. Ja a luz solar pode ser utilizada, e na
sala de aula e recomendado o uso de lampadas incandescentes, pois funciona bem

para alunos com baixa visio.
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Como foi descrito anteriormente, para cada aluno, ha necessidades de
adequacgdes de acordo com suas especificagdes, segundo Bosco, Mesquita e Maia
(2010) que o estudante surdocego e que possui boa visdo central, deve estar
sentado no meio ou fundo da sala nas fileiras centrais, para que assim possa

receber informacdes e ter uma boa visdo do professor.

Para os estudantes que fazem uso da leitura labial para se comunicar,
necessario que esse estudante, esteja sentado pelo menos a trés metros de
distancia da principal fonte da atividade, ou seja, do professor, o que facilita o uso de

residuos visuais, caso possua.

Quando o professor anda por toda a sala, isto se torna um desafio para os
alunos com surdocegueira, pois eles nao conseguem seguir as orientagdes, tanto
visuais quanto auditivas do professor. Também é importante, evitar os lugares que
produzem reflexos para esses alunos. O estudante surdocego, precisa da ajuda de

um mediador para receber as informacdes de forma adequada.

Existem alguns sistemas de mapas conceituais, que sistematizam as
competéncias esperadas nas Situagdes de Aprendizagem, dentre eles esta o mapa
organizado no formato de uma teia. Este auxilia o professor da sala comum a
organizar e a planejar o desenvolvimento das competéncias do aluno nas diferentes
situacbes de aprendizagem, como por exemplo, na elaboragdo de receitas

culinarias.

O tato, € um dos principais sentidos, utilizado como uma ferramenta para o
aprendizado de alunos com surdocegueira, pois as experiéncias tateis sao
essenciais para desenvolver conceitos e promover condicdes para que a

aprendizagem ocorra.

Necessario adaptar diversos matérias didaticos, que sao encontrados na
propria escola, isso pois, as adequacdes proporcionam para esse alunado, a

utilizagdo dos mesmos materiais de seus colegas.
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Para Ropoli (2010, p. 18), “na educacao inclusiva os professores, o reforgo
escolar e outras agdes continuam incidindo sobre a fragmentacéo entre a Educagéao

Especial e o ensino comum. Tal articulagdo é ensejada pela insergcdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Projeto Politico Pedagogico (PPP)

das escolas.

Os servigos da educagao especial, sdo constituintes do projeto para que o
ensino comum e especial, sejam contemplados com seus propdsitos e articulados

com o PPP numa perspectiva da educacao inclusiva.

6 A PESQUISA E A COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, foi utilizada a pesquisa bibliografica e de estudos
anteriores, a fim de dar embasamento tedrico a pesquisa de campo coletada numa

escola de educacao infantil de uma cidade do interior do noroeste paulista.

A pesquisa foi realizada através de visitas realizadas nos dias 22 e 23 de
mar¢o do ano de 2017, e nos dias 03, 04, 05 e 06 de abril do presente ano, onde
foram feitas entrevistas com a diretora e uma auxiliar, que nos disponibilizaram a
nos informar questdes relacionadas ao cotidiano da crianga com surdocegueira, as
dificuldades que enfrenta e seu desenvolvimento ao longo do processo ensino-

aprendizagem.

A crianca com a qual foi aplicada a pesquisa, € uma menina, que na época
tinha apenas trés anos e seis meses, cursava a Etapa | da educacdo infantil,
possuindo surdez profunda bilateral, cegueira com pouquissimo residuo visual
periférico a direita, enxergando apenas feixes de luz, segundo laudo médico, laudo

que consta do prontuario da escola.

Até o final da pesquisa, a crianca recebia apenas uma hora de atendimento
educacional especializado, passa por terapia ocupacional e fonoaudiologia na em
uma associacao da cidade. Nao possui contato com surdos € nem com pessoas

cegas, o contato semanal da crianga € apenas na escola, onde passa, pelo menos
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cinco horas do dia, estudando no periodo da manha, tendo convivio com colegas,

professores e funcionarios, bem como em casa com a familia, sendo pai, mae e avo.

Durante as visitas realizadas na escola, percebemos que a crianga com
surdocegueira reconhece a professora através do tato, como: passar a mao no

cabelo. Ela usa aparelho auditivo, porém s6 escuta alguns ruidos.

A maior dificuldade que as professoras encontram € na hora da alimentacgao,
pois a crianca s6 quis comer alimentos liquidos. A professora relatou que depois que
a aluna comecgou a frequentar a fonoaudiologia, ela colocava as maos na boca e

pescocgo dela como forma de identificagao.

As pesquisadoras desenvolveram atividades com figuras tridimensionais, e
rotina com objetos de referéncias com o objetivo de desenvolvimento da crianga,
ensinando aos professores e demais educadores como aplica-los no dia-a-dia da
crianga. Os recursos, foram deixados a disposicdo da escola para que as

professoras fizessem uso.

Foram tiradas algumas fotos da crianga na realizagdo de atividades,
viabilizando o desenvolvimento da crianga em seu processo de aprendizagem no
ambiente escolar e propiciando a inclusdo. Entretanto, ndo serao exibidas nas fotos
o rosto ou qualquer identificagdo da crianca ou escola, pois foram utilizadas apenas

para analise dos dados coletados.

Entre os recursos, foram aplicados: os cartdes tridimensionais para a crianca
reconhecer o formato, tamanho, espaco e conceito dos objetos; também foi aplicada

a rotina escolar com objetos de referéncia.

Na Figura 1, é possivel observar que a crianga esta reconhecendo a imagem
por meio de desenho tridimensional. Esta sendo guiada pela mao de um adulto para

o reconhecimento da imagem.
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Figura 1 — Desenvolvendo conceitos com intervengdo de médo sobre méao

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo mével.

Na figura 1, foi possivel observar que a crianga necessitou e buscou o auxilio
de méo sobre mao, ainda de forma experimental, pois a crianca possuia pouco
contato com atividades em papel. A aluna esteve atenta junto a uma das
pesquisadoras aos detalhes da figura, mesmo que experimentando os tragados por

meio dos dedos e do sentido tatil, ainda de forma um pouco insegura.

O trabalho com figuras tridimensionais, facilitam o reconhecimento de objetos
e estabelecimento de conceitos de imagens pela crianga surdocega, elevando sua

capacidade intelectual e neurolégica por meio do estimulo tatil.

Na Figura 2, é possivel observar, a imagem tridimensional para desenvolver
conceitos por meio do tato, em que ja ndo ha a intervengdo de mao sobre méo, ou
seja, a crianga segue realizando a exploragdo do desenho sozinha, sendo

necessario fixar o papel na mesa com o uso apenas de fita colante.
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Figura 2 — Desenvolvendo conceitos sem interven¢ao de méo sobre méao

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo movel.

A rotina antecede e promove a previsibilidade dos acontecimentos, o que
sugere ao aluno surdocego mais seguranga, confianga e horario para que suas

rotinas acontegam. Observe a Figura 3.

Figura 3 - Rotina por meio de objetos de referéncias

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo mével.
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A elaboragao da rotina por meio de objetos de referéncias em tamanhos reais,

desenvolve os conceitos e estabelece rotinas e regras.

Pode ser verificado o uso da estratégia para estabelecer rotina e

previsibilidade aos acontecimentos do seu cotidiano. Observe as Figuras de 4, 5 e 6.

Figura 4 - Crianga tocando a bucha de banho

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo mével.

Crianga tocando a bucha de banho e em seguida indo tomar banho,
mostrando que a rotina por meio do tato, Figuras 5 e 6, sendo uma excelente forma
de prever acontecimentos do dia-a-dia. Explora também conceitos e tranquiliza a

criancga.

Os objetos de referéncia desenvolvem a rotina e também podem prever a
crianca os acontecimentos cotidianos. Foram utilizados recipientes redondos do
tamanho de pequenas tigelas, pois era o necessario para a aluna tocar e ter acesso.

Poderiam ser caixas de sapatos ou bacias pequenas.
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Os cuidadores e a professora da crianga tiveram acesso a esses recursos que
também foram apresentados e posteriormente trabalhados com as demais criancas

de sala de aula da aluna surdocega.

Figura 5 - Exploragéo pelo tato para prever acontecimentos

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo mével.

Figura 6 - Uso da intervengao de um adulto por meio de méo sobre méo.

Fonte: Arquivo pessoal do dispositivo mével.
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Na Figura 6, verifica-se que houve a exploragdo pelo tato para prever
acontecimentos da rotina da crianca, sendo essa uma intervencao de um adulto por

meio de mao sobre mao.

Por meio desses objetos, percebeu-se maior envolvimento da crianga nas

atividades escolares e menor ansiedade nos acontecimentos escolares.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

A garantia de acesso e aprendizagem, bem como a participacéo de todos os
alunos nas escolas contribui para uma nova cultura e valorizacdo das diferencgas.
Portanto, o artigo relatou a importancia de uma boa organizagdo pedagdgica e

administrativa das escolas para que possa ser criado espacos exclusivos.

Perante os fatos examinados chegamos a conclusdo de que € necessario a
garantia de acesso e aprendizagem, bem como a participagado de todos os alunos

nas escolas e assim contribuir para uma nova cultura e valorizacio das diferencas.

Também é coerente saber que, com a falta de sistemas adequados de
comunicagdo os estagios de desenvolvimento da linguagem podem levar mais
tempo para ocorrer, por isso sdo necessarias agdes e estratégias que sistematizem

a comunicacao mais adequada e que o estudante se adapte melhor.

A aplicagdo de recursos e estratégias de comunicacdo e aprendizados
acessiveis e contextualizadas as habilidades da crianga surdocega, séao

indispensaveis ao seu desenvolvimento.

Ja a escola, onde foi feito a pesquisa, necessita de um profissional
especialista na area de surdocegueira, preparados para auxiliar e acompanhar a

crianga em seu processo de aprendizagem no ambiente escolar.

Analisados tais fatos, verifica-se que a inclusdo de aluno com surdocegueira
nao € algo simples, mas que necessita do envolvimento e comprometimento de toda

a equipe escolar, bem como de familiares e de uma equipe multidisciplinar.
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Importante que os professores e demais educadores estejam atualizados e
capacitados por meio de formagao permanente, a fim de que o conhecimento e
praticas adquiridas pela formacgao, possam ser aplicadas no cotidiano escolar do
aluno com surdocegueira e que tais praticas possam ser validadas e aplicadas em

casos semelhantes de alunos surdocegos.

A parceria colaborativa, entre os profissionais da area da educacao:
professores da sala regular, professores da educagdo especial inclusiva,
educadores, cuidadores, que sao estagiarios de cursos de graduagao treinados pelo
servico de educacao especial do municipio em que a referida escola faz parte e etc,
juntamente com as orientagdes da equipe multidisciplinar, buscam estratégias
pedagogicas e acessiveis a educagao, evoluindo e desenvolvendo o aprendizado

desse alunado.
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