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RESUMO:

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre possiveis solugdes diante dos medos, anseios
e obstaculos enfrentados pelos professores frente a inclusdo de pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino. Parte-se de uma breve fundamentagao tedrica sobre a investigacao
de estratégias que o educador pode utilizar em sua formagédo a fim de tornar-se um
profissional qualificado para atender as expectativas de aprendizagem de pessoas com
deficiéncia. No ambito da educacgéo inclusiva o professor se encontra na tensdo e angustia
do saber tedrico e pratico diante da inclusdo de alunos deficientes, pois a pessoa com
deficiéncia tem habilidades e limitagbes as quais uma formagao continuada leva o docente a
ter outro olhar diante de tal inquietagdo. Os resultados apontam para a necessidade da
implementacao de politicas publicas promovendo a formagéo continuada para o profissional
da educacio levando—o a compreender a importancia do conhecimento a ser adquirido e
promover um ensino digno e igualitario, possibilitando ao educando habilidades e
competéncias, respeitando seus limites individuais.

Palavras-chave: Inclusao. Deficiéncia. Politicas Publicas. Formagao Continuada.

ABSTRACT:

This study aims to reflect on possible solutions to the fears, desires and obstacles faced by
teachers towards the inclusion of people with disabilities in the regular education network. It
starts from a brief theoretical foundation on the investigation of strategies that the educator
can use in its formation in order to become a qualified professional to meet the expectations
of learning of people with disabilities. In the context of inclusive education, the teacher finds
himself in the tension and anguish of theoretical and practical knowledge in the face of the
inclusion of disabled students, since the disabled person has skills and limitations, which a
continuous formation leads the teacher to have another look at such disquiet The results
point to the need to implement public policies by promoting continuing education for the
education professional, leading him to understand the importance of the knowledge to be
acquired and to promote a dignified and egalitarian education, enabling the learner to learn
skills and competences, respecting their individual limits

Keywords: Inclusion. Disability. Public Policies. Continuing Education.
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1 INTRODUGAO

Este estudo tem como ponto de partida a reflexdo sobre a formagao do
profissional da educacdo diante da escolarizacdo do discente com deficiéncia, o
desafio do educador a buscar outros métodos de ensino de acordo com as
deficiéncias e transtorno globais do desenvolvimento no ambiente escolar. E
necessario que o Poder Publico e o professor assumam a responsabilidade pela
formacéao continuada levando a uma reflexao sobre a importancia de proporcionar ao
aluno um aprendizado, de acordo com suas necessidades, cada vez mais
estimulante e produtivo através de novas praticas pedagdgicas como o uso da

tecnologia a seu favor, por exemplo.

E sabido que ha discussées e questionamentos que o professor regente vem
fazendo em relagao a inclusdo educacional, no entanto, se deve respeitar e valorizar
as diferencas individuais e aceitar a diversidade como um processo de ensino
aprendizagem do educando, e esse processo se faz possivel através de politicas
publicas que permitam ao discente uma formacdo adequada tornando-o apto a
elaborar e desenvolver novas propostas e praticas de ensino que correspondam as

dificuldades individuais de seus alunos.

Diante disso, a fortuna critica apresentada nas referéncias bibliograficas
forneceu subsidios para a elaboragdo de um trabalho que trouxe como proposta a
importancia da formagao continuada do professor frente as angustias e medos em

relagcéo a inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino.

Tendo como objetivo principal a reflexdo diante dos medos, anseios e
obstaculos enfrentados pelos professores frente a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na rede regular de ensino, pergunta-se como questdo norteadora da
pesquisa como a formacdo de professores deve ser desenvolvida para que a
educacao inclusiva aconteca no processo de aprendizagem de alunos com

necessidades especiais.
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Diante disso, teve-se como fundamentacao tedrica as politicas publicas sobre
educacao especial no pais como um fator transformador na sociedade e aspectos

tedricos sobre a educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de revisao bibliografica que tem como
referencial autores/pesquisadores de livros e artigos publicados em revistas
cientifica seguindo o referido tema. Dentre os autores, esta Paulo Freire ao falar
sobre uma educacgao transformadora, Vygotsky ao abordar sobre capacidade e
interacao entre as pessoas, Mazzotta, falando sobre os direitos para as pessoas

com deficiéncias, dentre muitos outros.

O processo metodolégico se deu com uma revisao bibliografica vasta sobre
formacado de professores, educacado especial e politicas publicas voltadas para a

educacao na perspectiva inclusiva.

3 DESENVOLVIMENTO

No ambito da educacéo inclusiva o professor regente se encontra na tenséo e
angustia do saber tedrico e o0 saber pratico diante da inclusdo de alunos com
necessidades especiais, pois a pessoa com deficiéncia tem habilidades e limitacdes
as quais uma formagao continuada leva o docente a ter um outro olhar diante de tal

inquietacgao.

Como sugerem (EFFGEN, 2012, p.20), cabe-nos entender como as escolas
de ensino regular tem se preparado para receber educandos com deficiéncia,
apoiando o professor da instituicdo no processo de formagao docente, possibilitando
0 acesso a reflexdes tedrico-praticas que permitam uma leitura critica da realidade e
alicercem projetos que visem a transformacdo. E sabido que esse é um passo

importante para o docente buscar seu proprio fundamento intelectual e profissional e
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a partir dessas praticas promover a verdadeira inclusao desenvolvendo um trabalho

de aprendizagem para com o educando.
3.1 PERSPECTIVAS NA EDUCAGAO INCLUSIVA

Percebe-se que a inclusao social ou escolar tem se tornado foco nas escolas,
pois cada vez mais pessoas com deficiéncias tém a consciéncia de seus direitos ao
acesso aos bens publicos e a garantia de uma educacgao de qualidade que respeite
e atenda a sua formagao plena (BAPTISTA, et al. 2014).

A relacao educativa constitui-se, como tal, na medida em que se desenvolvem
mediac¢des (agdes, linguagens, dispositivos, representacbes) que potencializem a
capacidade de iniciativa e de interagdo das pessoas (VYGOTSKY, 1997). Entende-
se que o educador sente a necessidade, através de cursos de formagao continuada,
de potencializar a independéncia, criatividade e socializacdo dos estudantes com

deficiéncia, levando-os a reproduzirem um saber proéprio.

Bem como consta no artigo 206 da Constituigdo Federal de 1988, garantindo
a igualdade de condigdes de acesso e de permanéncia para todos na educagao
regular. Nessa perspectiva, o inciso terceiro do artigo 208 é destacado por definir
como obrigagdo do Estado a garantia do “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988).

Entretanto, ao se falar sobre Inclusdo de deficientes nas escolas regulares, é
comum ouvirmos as queixas dos docentes, pois ndo se sentem preparados para
trabalhar com esse publico, acreditam que € necessario ter formacdo de
especialista, muitos tentam resistir ao acolhimento dos que antes ficavam
segregados do ensino regular, tendo lugar apenas na educacéao especial (ROMERO,
2008).

A conscientizagdo esta evidentemente ligada a utopia. Quanto mais
conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para sermos

anunciadores e denunciadores, gragas ao compromisso de transformagao que
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assumimos. (FREIRE, 2006). A conscientizagdo € o apice do ser humano para se

tornar um profissional de uma sociedade ideal.

Por isso faz-se necessario a capacitacao de profissionais da educagao para
atender da melhor maneira possivel, de forma igualitaria sem transgredir os direitos
humanos. (MAZZOTTA, 1996) destaca que a defesa da cidadania e do direito a
educacgao das pessoas com deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade.
Manifestando-se através de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista
e o reconhecimento de alguns direitos dos deficientes podem ser identificados como

elementos integrantes de politicas sociais.

Nessa dimensao, o problema da inclusdo no cenario brasileiro corresponde
ainda a insuficiente formacado de professores para lidar com os alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. (MENDES, 1995) afirma que até o século XVIII, a
exclusao acontecia amplamente, ou seja, pessoas com deficiéncia eram excluidas
da sociedade para qualquer tipo de atividade, pois eram consideradas invalidas, sem
utilidade e incapazes para trabalhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente
a todos que tivessem alguma deficiéncia. Nesta fase, nenhuma atencgao educacional

era promovida.

Segundo (MAZZOTA, 1996) constata-se que até o século XVIII, grandes
partes das nogdes a respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo
e ocultismo, havendo pouca base cientifica para o desenvolvimento de nocbes
realisticas. Notam-se teorias e praticas sociais de discriminagcdo, promovendo
infinitas situagées de exclusdo nessa época, caracterizando-a pela ignorancia e
rejeicdo do individuo deficiente: a familia, a escola e a sociedade em geral
condenavam esse publico de uma forma extremamente preconceituosa, de modo a
exclui-los do estado social (VIEIRA, 2014).

A falta de conhecimento sobre as deficiéncias fazia com que essas pessoas
fossem marginalizadas, ignoradas. A propria religido, ao afirmar ser o homem feito a

‘imagem e semelhanga de Deus”, sendo assim um ser perfeito, levava a crenga de
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que as pessoas com deficiéncia por ndo se adequarem a essa “perfeicdo” eram

postas a margem da condi¢gdo humana (BERTUOL, 2010).

Na antiguidade se a pessoa apresentasse alguma deficiéncia, seja ela, fisica,
sensorial ou mental, eram apresentadas como aleijadas, mal constituidas, débeis,
anormais ou deformadas. (BRASIL, 2001) os deficientes mentais eram internados
em orfanatos, manicbmios, prisbes dentre outros tipos de instituicbes que os
tratavam como doentes anormais, atualmente ainda encontramos resquicios do
preconceito tratando a deficiéncia como forma ofensiva e inutilizando o individuo ao

chama-lo de doido, demente, retardado, etc.

Evidencia-se que a inclusao ou a exclusado das pessoas com deficiéncia estao
intimamente ligadas as questdes culturais, portanto, para se obter uma melhor
compreensao de Educacéo Inclusiva é preciso primeiramente entender que o tema é
produto de longos debates, alicercados em contextos histéricos que marcam a

evolugao, até mesmo, da sua terminologia, como:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em
seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. [...] Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar
contra exclusao, transpor barreiras que a sociedade criou para as
pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da
colaboragdo de pensamentos e formulagdo de juizo de valor, de
modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes
circunstancias da vida (SASSAKI; 1997, p.3).

A historia educacional no contexto brasileiro expde diversas problematicas
presentes para uma educacao inclusiva, destacando assim suas dimensdes politica
e social, do periodo imperial até os dias atuais, que corresponde, dentre varios
aspectos a formacao e atuacio dos professores, com foco na educacao basica que
abre a escola para o processo de inclusdo, exige, de um lado, professores
despreparados para lidar com essa realidade e, de outro, estrutura escolar ainda

inadequada para receber todos os alunos com algum tipo de deficiéncia.
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Como forma de quebrar esse paradigma ainda existente, nos ultimos anos
ocorreram avancgos importantes em relacido a formacédo de professores no Brasil,
nao apenas em termos de legislagdo, mas também em relagdo a produgédo do

conhecimento académico voltado para o tema (PLETSCH, 2009).

A partir de 1930, a sociedade civii comega a organizar-se em
associagdes de pessoas preocupadas com o problema da
deficiéncia: a esfera governamental prossegue a desencadear
algumas agdes visando a peculiaridade desse alunado, criando
escolas junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades
filantrépicas especializadas continuam sendo fundadas, ha
surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas,
institutos psicopedagodgicos e outros de reabilitacdo (JANNUZZI,
2004, p.34).

Diante de um novo cenario surgem, entdo, as expressoes “Educagao para
todos”, “Todos na escola”, “Escola para todos”. Porém, a autora ressalta que a
ideologia da educagao inclusiva vem sendo difundida desde o século XVIII por
Pestalozzi e Froebel quando eles afirmavam a importdncia do “respeito a
individualidade de cada crianga” (CARVALHO, 2000).

Para que a educacéo inclusiva, de fato, aconteca é importante ressaltar que
sejam postas em praticas politicas publicas para a formacdo de professores
regentes que se sintam preparados para enfrentar, sem medo, o desafio de
conhecer as limitagdes e motivar seu alunado com deficiéncia seja ela fisica,
sensorial ou mental junto a familia que deposita todas as suas expectativas no

processo de inclusao desse aluno no ensino regular.

E situagdo indispensavel, repensar a formacdo docente, no sentido de que
seja uma formagao encarada na realidade, onde se faga o enfrentamento constante
entre pratica e teoria (CASTRO, 2008). A formagao docente, ainda que nao consiga
preencher todas as lacunas vivenciadas no processo educativo, ainda é questao
indispensavel, a preparagao do professor para atuar com responsabilidade na sala

de aula. Uma vez que a formagao do professor requer: fundamentagao tedrica,
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instrumentalizagdo técnica e sensibilidade frente as implicagdes subjetivas que
atravessam a diversidade (MAZZOTA, 1993).

3.2 POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

As politicas de inclusdo vém sendo discutidas nos ultimos anos na esfera das
politicas publicas, principalmente aquelas de matriz social. Nelas se encaixam
questdes relacionadas a renda minima, habitacdo popular, emprego e formacéao
profissional, entre outros elementos que se inscrevem na histéria da luta
capital/trabalho (GARCIA, 2004).

Cada vez mais, a politica educacional passa a ser considerada, no marco das
politicas sociais, como uma politica de carater instrumental e subordinada a l6gica
econbmica, uma politica que sequer tem a capacidade inclusiva do capitalismo
industrial. O que implica que todos os grupos identificados como em situagdo de
desigualdade social devam estar ligados aos servigos educacionais oferecidos em
suas comunidades (GARCIA, 2004).

A autora afirma que as politicas sociais estdo relacionadas ao
desenvolvimento das forcas produtivas e a luta de classes, de maneira que, ao
mesmo tempo, atendem as demandas dos trabalhadores e contribuem para a
reproducdo das classes sociais. Sendo resultado de embates, disputas e conflitos.
Porém podem ser compreendidas como “dadivas” do bloco no poder, que realiza
intervengdes em busca de consenso e da integragdo dos movimentos de
contestacao (GARCIA, 2004).

Historicamente, a educacido esta articulada a politica econbmica, e tal
fendbmeno sofreu exacerbacdo na ultima década do século vinte e no periodo
vigente. O movimento mundial pela educagéao inclusiva € uma acgao politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de

estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao.

A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na

concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
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indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producao da exclusao dentro e fora da

escola.

Tem-se intensificando o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia
nas escolas brasileiras na busca por uma educacgao de qualidade e homogénea, e
compreender quais sao as politicas publicas de educagao inclusiva em documentos
legais é fundamental para identificar os avangos e recuos presentes no sistema
educativo (MOURA; CANAN, 2012).

Inclusdo e exclusdo bem como afirma (MATISKEI, 2004) sao facetas de uma
mesma realidade: discutir mecanismos para viabilizar a inclusao social, econémica,
digital, cultural ou escolar significa admitir a logica intrinsecamente excludente
presente nos atuais modos de organizagdo e produgao social que se querem

modificar.

Cabe ao Poder Publico, nesse contexto, a tarefa de buscar novos caminhos
para a superacao de alguns dos obstaculos presentes no seio social que distanciam
os segmentos excluidos do acesso aos bens e servigos e, no caso especifico da

inclusdo escolar, do direito a educacado (MATISKEI, 2004).

Apos inumeras pressoes politicas, sociais e educativas, atualmente tem-se
medidas legislativas que atestam o direito as pessoas com deficiéncia de
frequentarem as instituicbes de ensino, fato que cresce a cada dia (FREITAS, 2010).
Conforme a Organizagcdo das Nacbes Unidas para a Educagado, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), o Brasil € o pais da América Latina que mais insere alunos com
necessidades especiais em escolas regulares, seguido de México e Chile
(UNESCO, 1998).

Freitas (2009) afirma que investir em educagao constitui a primeira etapa
indispensavel para assegurar os direitos humanos, tais como a postura de aceitagao
das desigualdades e da diversidade, a redugédo da pobreza, a aceitagao de avangos

na saude e nutricdo, o controle de crescimento demogréfico, dentre outros.

42



A educacao brasileira tem diante de si o desafio de possibilitar o acesso e a
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola, na perspectiva inclusiva. No
entanto, compreender quais sdo as politicas publicas de educagao inclusiva em
documentos legais € fundamental para identificar os avangos e recuos presentes no
sistema educativo (BARRETTA; CANAN, 2012).

Bem como consta no capitulo Ill da constituicido Brasileira de 1988, da
Educacao, da Cultura e do Desporto, Artigo 205, prescrevendo que a educagao é
direito de todos e dever do Estado e da Familia. Em seu artigo 208, prevé mais
especificamente que o dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988).

Também consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB),
LEIl n. 9394 de 20/12/1996 afirmando que os sistemas de ensino assegurarao aos
estudantes com deficiéncia: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e

organizacgao especifica, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

A existéncia da legislagdo vigente nao € suficiente para a eficacia de uma
inclusdo em escolas, necessitando de fatores mais abrangentes do que somente os
legislativos, bem como afirma (FREITAS; 2009)

Uma das questdes centrais reside em como tornar compativel esta
realidade heterogénea com os esquemas, as tradigdes e as inércias
profissionais de alguns professores, bem como de setores da
sociedade que ainda fundamentam suas praticas em modelos que
nao estdo preparados para trabalhar a diversidade e a diferenga.
Inserem propostas de ensino, de vivéncias culturais a partir da
perspectiva de homogeneizagao, ou entdo, mantém a segregagao e
o isolamento de pessoas com necessidades educativas especiais,
sem uma leitura critica desta realidade. Tal estrutura visa beneficiar
mais alguns segmentos da sociedade mantendo a maioria das
pessoas com necessidades educativas especiais afastadas do
processo de interagdo escolar e social, bem do acesso aos meios e
instituicdes de producéao e de veiculagao cultural.
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O direito universal a educacao e as escolas brasileiras tém a obrigatoriedade
legal de acolher a todos. Entretanto, se existe alguma coisa que pode ser nomeada
como mudanca no cenario atual da educacao e do ensino, em diferentes areas, isso
nao se refere apenas a nomenclatura, nem somente a legislagdo (FREITAS, 2009).
Essa mudanca relaciona-se com a possibilidade de questionar modelos,
argumentos, paradigmas e de propor outros novos, originais, impensaveis até o
momento (FREITAS, 2009).

A Politica Nacional de Educacado Especial elaborada em 2008 prevé que as
escolas devem considerar que todos os alunos tém a possibilidade de aprender os
conhecimentos construidos nos espacos educativos, de modo a reconhecer suas
aptiddes, habilidades, capacidades e potencialidades. Afinal, o ensino s6 é capaz de

acontecer se inexistir resisténcia e barreiras.

E importante enfatizar também que a inclusdo social ndo ampara apenas
alunos com necessidades educacionais especiais, mas também a todos os outros
grupos de alunos que compdem a escola, envolvendo individuos com suas
diferencas e particularidades. Reconhece-se, deste modo, que o processo de
ensino-aprendizagem, com vistas na eliminagdo de obstaculos compde um sistema
de ensino com diversas culturas. A escola, portanto, se torna um espaco
multicultural e social, valorizando as particularidades de cada pessoa que chegue

nela. Sendo assim, fica evidente que,

A compreensao da educacgdo especial nesta perspectiva esta
relacionada a uma concepgao e as praticas da escola comum que
mudam a légica do processo de escolarizagdo, a sua organizagao e
o estatuto dos saberes que sdo objeto de ensino formal. [...] essa
educacgao supde uma escola que nao exclui alunos que ndo atendam
ao perfil idealizado institucionalmente. (ROPOLI, 2010, p. 6).

Essa nova configuragdo da organizagao escolar denota que novos conceitos,
estrutura escolar e recursos pedagdégicos que surgem hoje vém para aprimorar e se adequar
com as novas concepgoes institucionais escolares. Atualmente, a educagao especial na
perspectiva inclusiva passa por diversos niveis e modalidades do ensino, perpassando no

ensino de varias disciplinas e conteudos, de modo nao substitutivo.
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A partir dessa logica percebe-se o papel dos recursos pedagdgicos acessiveis, nos
quais ensejam novas praticas de ensino, visando atender as especificidades dos alunos que
sdo o0 publico-alvo no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ademais, interfere
significativamente na hegemonia de uma cultura escolar segregadora, influenciando assim

novos habitos e praticas no ambiente escolar.

Assim, o0s recursos pedagogicos acessiveis funcionam como facilitadores no
processo de ensino-aprendizagem, bem como auxilio no AEE, com vistas a colaborar com o
trabalho do professor e do mais importante: a promogao e desenvolvimento pleno do aluno
com deficiéncia, oferecendo a ele a possibilidade de participagado ativa nas atividades

realizadas na escola.

Além disso, sdo recursos garantidos por lei pelo Governo Federal e, alguns, de facil
confecgdo, em que os proprios professores podem elaborar, percebendo a necessidade de
cada aluno. Eles podem ser de alta ou baixa tecnologia, mas todos podem ser utilizados
com criatividade e selegdo adequada para cada aluno, afinal, o mesmo recurso usado para
atender um aluno com cegueira pode se torna ineficaz com um aluno com paralisia cerebral,

ou seja, na inclusao evidencia-se a particularidade, a diferenga de cada um.

A escola que acolhe e tira partido das diferengas busca contribuir
coletivamente uma pedagogia que parte das diferengas dos seus
alunos como impulsionadoras de novas formas de organizar o
ensino. Atendendo a essas diferengas, os recursos pedagodgicos e de
acessibilidade colaboram para que as pessoas com deficiéncia
participem ativamente do processo escolar. (SARTORETTO, 2010,

p. 8).
Os recursos pedagogicos acessiveis funcionam como uma estratégia educativa para
ampliar e possibilitar a execugao de atividades especificas com alunos com necessidades

educacionais especiais, favorecendo a participagao deles nas diversas atividades da escola,

vinculadas as atividades educativas comuns.

3.3 PROFESSORES FRENTE A INCLUSAO

A discussao sobre a formacao de educadores para a educacgao de todos, para
a inclusao e escolarizagdo adequada de pessoas com dificuldades de aprendizagem
surgiu a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos em Jomtien,
Tailandia em 1990 (BARRETO, 2000).

45



Nessa tendéncia de direitos sociais, a Declaragdo de Salamanca (1994)
recomendava que a formacéo inicial deveria incitar em todos os professores uma
orientacao positiva sobre a deficiéncia, de forma que permitisse entender o que as
escolas poderiam conseguir avangcar com a ajuda dos servigos locais de apoio
(BARRETO, 2000).

Sao recorrentes a tematica e a busca por uma educagao mais igualitaria
referente ao atual contexto educacional, principalmente quando se refere a inclusao
de criangas com deficiéncia em escolas de ensino regular. Entretanto apesar da
ampla discussdo em torno dessa tematica, ainda ha uma série de limitagcbes quanto
a pratica da inclusao e o papel do professor, para que o0 mesmo esteja preparado
para lidar com as dificuldades provindas do ensino voltado para a pessoas com
deficiéncia (MAGALHAES et al, 2013).

Profissionais do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar com
as diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com deficiéncia,
pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar unicamente
esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé- lo aos olhos de todos
(MITTLER, 2000)

Muitos temem receber em suas salas de aula alunos com deficiéncia dizem
nao estar preparados para atuar em situagbes educacionais tado heterogéneas
(TOLEDO; MARTINS, 2009). Sabe-se que a boa vontade dos professores e sua
preparagao sao condi¢des necessarias, mas nao suficientes para garantir uma

escola inclusiva.

(MARCHESI, 2004) apresenta uma visdo semelhante ao comentar que criar
escolas inclusivas requer muito mais que boas intengdes, declaragcbes e documentos
oficiais, requerem que a sociedade, escolas e professores tomem consciéncia das

tensdes e organizem condigdes para criagao de escolas inclusivas de qualidade.

A inclusao impde uma série de desafios aqueles profissionais que tém alunos
com deficiéncia em suas salas de aula. Por conta disso, a escola é obrigada a

repensar a sua organizagao, revendo concepgdes e praticas, a fim de atender as
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demandas de um publico cada vez mais heterogéneo: cultural, social, econémica,

cognitiva e linguisticamente (DUEK, 2007).

A mesma autora destaca que para que a inclusdo tome lugar nas escolas é
preciso deslocar-se de uma representagao de inclusdo como mera inser¢éo do aluno
com deficiéncia na classe regular para uma concepgdo de ensino enquanto um
processo singular e diversificado em seus objetivos, estratégias e recursos, em

funcao das caracteristicas dos aprendizes.

Acredita-se, portanto, que a inclusdo tem a ver com a postura que o professor
assume frente ao que lhe é estranho, desconhecido. No caso da deficiéncia, isso ira
depender de como o educador percebe a diferengca do outro. Com as mudancas
sociais que vém ocorrendo na sociedade, novas atribuicbes recaem sob a
responsabilidade do educador, e este tem que estar preparado para lidar com as
situacdes mais desafiadoras no dia a dia (MAGALHAES et al, 2013).

Como o desafio das aulas serem ministradas sempre tendo em vista a
necessidade da pessoa com deficiéncia. Nao significando que a educacgéo deva ser
segregada, juntamente com outras pessoas com a mesma deficiéncia, e sim, ser
feita na mesma classe das pessoas sem deficiéncia cabendo-lhe aos professores

desenvolver habilidades proprias para permitir a inclusao desse grupo

Partindo do pressuposto que para o aluno receba uma boa formagao o
professor também deve estar bem formado, acreditando-se que o desafio de incluir
todos os alunos no ensino regular € perpassado pelo desafio da qualificagéo

profissional dos docentes que atuam junto a este alunado (DUEK, 2007).

Nos ultimos dez anos, ocorreram avangos importantes em relacdo a formacéao
de professores no Brasil, ndo apenas em termos de legislagdo, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9394/96), aprovada em 20 de
dezembro de 1996, mas também em relacdo a producdo do conhecimento
académico voltado para o tema (PLETSCH, 2009).
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A LDB dedica um capitulo a formacao de professores, assinalando os
fundamentos metodolégicos, os tipos e as modalidades de ensino, bem como as
instituicdes responsaveis pelos cursos de formacdo inicial dos professores.
Também, estabelece as incumbéncias dos professores, independentemente da

etapa escolar em que atuam.

E preciso compreender que mudancas na educacdo para atender ao
paradigma vigente de inclusdo educacional dependem de diversos fatores, como,
por exemplo, o contexto social, econdmico e cultural em que se insere a escola, as
concepgdes e representagcdes sociais relativas a deficiéncia, ou seja, a formagéao

deve atender as necessidades e aos desafios da atualidade.

Para tanto, (PLETSCH, 2009) sugere que o professor seja formado de
maneira, a saber, mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com suas

competéncias mediante acao e reflexado tedrico-pratica.

(PLETSCH, 2009) o despreparo € a falta de conhecimentos estao diretamente
relacionados com a formacao ou capacitacao recebida. Além disso, podemos afirmar
que existe um grande descrédito sobre a capacidade do aluno especial se
desenvolver e agir de forma autbnoma (GOFFMAN, 1998). Neste sentido, num
primeiro momento, sdo comuns sentimentos de incapacidade e até mesmo de medo
frente ao ingresso de um aluno com algum tipo de deficiéncia ou disturbio de

comportamento em sala de aula.

E importante lembrar que para atender a cada necessidade, é necessaria
uma reflexdo, a comegar pelo profissional, que nao esteja ali apenas pelo seu
salario, mas sim para desenvolver um trabalho diferenciado, atendendo cada um
dentro da sua necessidade e que esse profissional possa desenvolver seu trabalho
com éxito, embora ele seja preparado para trabalhar com a diversidade, acaba tendo
que adaptar-se ao meio, sem qualquer valorizacdo ou capacitagao especifica
(SILVA; ARRUDA, 2014).

As autoras destacam também que em relagao a formacao do profissional, fica

cada vez mais dificil a situacdo do professor, porque as universidades pouco 0s
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preparam para lidar com alunos com deficiéncia, saem despreparados, ja que na
sua formacdo ndo tem um curso especifico para lidar com eles. Para isso
(PLETSCH, 2009) faz-se necessario elaborar politicas publicas educacionais
voltadas para praticas mais inclusivas, adequar a formacao de professores as novas
exigéncias educacionais e definir um perfil profissional do professor, ou seja,
habilidades e competéncias necessarias aos professores de acordo com a realidade

brasileira.

Entretanto formagao de professores e demais agentes educacionais ligados a
educacdo segue ainda um modelo tradicional, inadequado para suprir as
reivindicagcbes em favor da educagao inclusiva (PLETSCH, 2009). Vale ressaltar,
que nos cursos de licenciatura poucos sdo aqueles que oferecem disciplinas ou
conteudos voltados para a educacido de pessoas com deficiéncia, além de serem

pouco ou insuficiente quando ofertados.

Sendo assim, é necessario ajudar os professores a aperfeigoar-se como
profissionais mais reflexivos e mais criticos, de modo a ultrapassarem as limitacdes
e 0s perigos das concepg¢des baseadas na deficiéncia. S6 deste modo poderemos
assegurar que os alunos que sentem dificuldades na aprendizagem possam ser
tratados com respeito e olhados como alunos potencialmente ativos e capazes
(AINSCOW, 1997).

3.4 PERMANENCIA EM SALA DE AULA

A discussao a despeito de deficiéncia tem ocupado cada vez mais espaco nas
politicas publicas no Brasil. (DINIZ, 2004) Isso ocorre, por um lado, como resultado
do envelhecimento populacional, que forca o reconhecimento de que a experiéncia
da deficiéncia ndo pertence apenas ao universo do inesperado e, sim, que faz parte

da vida de grande numero de pessoas.

Por outro lado, resulta de mudangas no que se define por deficiéncia e na
forma de se entender como a sociedade é responsavel por ela. A combinagao
desses dois fatores é importante para se formular politicas capazes de atender a

necessidades desse publico.
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Dentre os desafios enfrentados no desenvolvimento do processo educacional
de alunos com deficiéncia em escolas publicas e particulares, encontra-se a falta de
estruturas e condi¢cdes basicas para permanecia deste no sistema educacional; a
caréncia e/ou precariedade destas para receber esse alunado contribui para a

desmotivacao e consequente evasio escolar.

Tendo em vista o acesso ao ensino, observa-se que a maioria dos
estudantes com deficiéncia encontram-se nos grandes centros urbanos, os que
residem no campo se deslocam para cidade em busca de tratamento ou um auxilio
educacional melhor. H4 que se ter em vista, portanto, 0 meio social, o grau de
dificuldade de determinado individuo, ndo se podendo falar em uma relagao fechada

e imutavel entre deficiéncia e incapacidade.

As prefeituras municipais continuam autorizando a construcdo de edificios
publicos sem rampas de acesso, com degraus, impedindo a entrada de cadeiras de
rodas, 0 mesmo se diga dos banheiros, sem a largura necessaria para a entrada da
referida cadeira (ARAUJO, 2003).

No Brasil o problema consiste em se encontrarem meios de organizar as
escolas e as salas de aula, de modo a que todas as criangas e jovens tenham
sucesso na aprendizagem (AINSCOW, 1997). Oferecendo a muitos alunos na
vivéncia escolar experiéncia insatisfatéria, deixando-os desencorajados em relagéao
as suas proprias capacidades e desiludidos acerca do papel da educagao na sua

vida.

3.5 RECURSOS PEDAGOGICOS COMO ESTRATEGIAS PARA PROMOVER
EDUCAGAO INCLUSIVA

E evidente que apesar de se trabalhar com a inclusdo de todos, é focado os recursos
para trabalhar com alunos que necessitam de atendimentos educacionais especiais. Afinal,
eles tém dificuldades de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento
decorrido sua deficiéncia; além de alguns terem dificuldades de comunicagao e sinalizagao,

tém também os que possuem altas habilidades/superdotagdo que se nao for trabalha a sua
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potencialidade o aluno podera perder a motivagao de frequentar a escola ao ter facilidades

significativas no aprendizado em uma dada area. Sendo assim,

Para descrever a utilizacdo de recursos pedagdgicos de
acessibilidade na escola, temos de estar atentos as caracteristicas
do aluno, a atividade proposta pelo professor e aos objetivos
educacionais pretendidos na atividade em questdo. Diversas
atividades exigem dos alunos competéncias como leitura, escrita,
produgdo grafica, manifestacdo oral, exploragdo de diversos
ambientes e materiais. A dificuldade do aluno com deficiéncia para
realizar essas atividades acaba limitando ou impendido sua
participagao na turma. (SARTORETTO, 2010, p. 9-10).

Por isso, é importante que o professor de AEE fique atento para a especificidade
desse aluno tanto para auxilia-lo no seu desenvolvimento cognitivo e motor quanto para
assessorar adequadamente o professor de ensino regular da escola, ndo esquecendo
também que o dialogo com a familia é imprescindivel para que esse processo de evolugao

continue a acontecer.

E relevante ressaltar também sobre o papel da escola como um todo, pois & ela que
deve acolher e considerar as diferengas existentes entre seus alunos, de modo a buscar,
coletivamente, uma educagao pautada nas diferengcas e nao nos diferentes. Dessa forma,
para se atender a essas diferengas, faz-se necessario a utilizagdo dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade com alunos com deficiéncia, deixando-os participar

ativamente do processo escolar.

Os recursos podem ser considerados ajudas, apoio e também meios
utilizados para alcancar um determinado objetivo; sao agdes,
praticas educacionais ou material didatico projetados para propiciar a
participagao autbnoma do aluno com deficiéncia no seu percurso
escolar. (SARTORETTO, 2010, p. 8).

Os recursos pedagdgicos acessiveis podem ser para cegos, surdos, pessoas
surdocegas, com baixa visdo, com dificuldades motoras, com deficiéncia intelectual e
pessoas com altas habilidades/superdotacdo. Todos esses inclusos na atual Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) que propde uma nova

abordagem tedrica e pratica do ensino especial.
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Todavia, para exercer as fungdes previstas pelo documento oficial, o professor de
educacgao especial deve se voltar para o conhecimento do aluno. Para que isso ocorra, ele
precisa desenvolver a habilidade de observar e de identificar as possiveis barreiras que
limitam ou impedem o aluno de participar ativamente do processo escolar. O professor
precisa também aprender a estabelecer parcerias que o apoiardo no atendimento a esse
aluno. E essas parcerias se dao pelo dialogo estreito entre a escola, os professores do
ensino regular e os profissionais da area da saude que fardo avaliagdo médica para o aluno

que precisar.

O que ¢é importante observar e registrar sobre os alunos para a identificacdo de
necessidades, habilidades e dificuldades. Um roteiro de perguntas pode ajudar na coleta de
dados para selecionar o recurso adequado as necessidades do aluno. Entendendo,
portanto, que a avaliagdo e o diagndstico da necessidade educacional especial do aluno

seréao pontos-chave para o crescimento do mesmo.

4 CONCLUSAO

O sistema educacional brasileiro vem passando por grandes mudangas nos
ultimos anos conseguindo cada vez mais respeitar e aproximar-se da diversidade,
pois, sabe-se que a diversidade vem a ser um conjunto de diferengcas e valores
compartilhados pelos seres humanos na vida social, garantindo a socializagao e a
aprendizagem de todos os alunos, dessa forma € necessario que o professor se
insira nesse contexto buscando uma formagao continuada, pois, € por meio desse
aperfeicoamento associado a um conjunto de recursos que a escola deve dispor por
meio de politicas publicas, como as salas de atendimento especializado (AEE) e
profissionais da educagao especial por exemplo, que o docente inicia sua trajetoria
de um verdadeiro mediador de saberes e competéncias, preparado para o0 processo

da inclusao na rede regular de ensino.

Se desejamos uma escola de ensino regular que atenda aos anseios de
educandos com deficiéncia, garantindo a efetiva participagéo, socializacdo em geral
e aprendizagem, respeitando suas limitacbes, se faz necessario a reestruturacao

desse ambiente escolar. E primordial que sejam feitas mudancas que consistem
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desde dificuldades visiveis como, acessibilidade fisica e pedagdgica, e dificuldades
invisiveis tais como, preconceitos e resisténcias frente a inclusdo em lidar com

pessoas com deficiéncia.

No ambito da Educacao Especial e Inclusiva, no qual vem tomando cada vez
mais forca a partir da Declaracdo de Salamanca, ainda precisa de muito
desenvolvimento, de todo um conjunto de fatores, ndo apenas as politicas publicas
ja existentes como as que constam na constituicdo de 1988 e da LDB em 1996, mas
por dedicagcdo e comprometimento de todo o corpo escolar, em especial pelo corpo
docente uma vez que é o professor regente o principal mediador em uma sala de

aula.

No processo de ensino aprendizagem, requer nao apenas informagdes sendo
repassadas em massa, fazendo com que o aluno as memorize, e sim ensinar a
aprender de forma com que este busque autonomia, tanto ao adquirir
conhecimentos, quanto ao executar as tarefas diarias, tendo capacidade de fazer
escolhas. Para isso, faz-se necessario uma Educacdo de qualidade para todos,
independentemente de qualquer situagcdo, bem como consta na constituicdo, em
virtude disso procura-se mais investimentos nos campos do curriculo escolar, da
avaliagcdo, gestdo, organizacdo pedagodgica, materiais didaticos e a presenca de

ferramentas e que auxiliem a comunicag¢ao na escola.

Este estudo nos levou a discutir e refletir sobre possiveis solugdes diante dos
medos, anseios e obstaculos enfrentados pelos professores frente a inclusdo de
pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino uma vez que é direito da crianga
0 acesso a educacgao oportunizando a ela atingir o nivel adequado de aprendizagem
respeitando seus limites e suas diversidades. O ambiente escolar também deveria
estar preparado para receber esses educandos, oferecendo estrutura,
acessibilidade, profissionais capacitados ndo somente em relacdo a socializagcao e
conteudo, mas, capazes de combater atitudes discriminatérias e se tornar uma
comunidade escolar acolhedora, dessa forma, poderemos alcancar a verdadeira

educacao para todos.
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Diante desse processo, muito se & cobrado do professor, fazendo-se
extremamente necessario que este busque alternativas para lidar com situacdes que
aparecem corriqueiramente em sala de aula com alunos com deficiéncia, no qual
cada vez mais aumenta a quantidade nas escolas, mesmo sem obter a menor
estrutura fisica para receber estes alunos, sendo assim, cursos de formagao
continuada na area de inclusdo sdo extremamente necessarios para o profissional
de educacdo, mesmo tendo que buscar muitas vezes por meio de seus proprios

meios.
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