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RESUMO

Esta pesquisa trata dos dilemas da educagdo inclusiva em relagdo as questdes de dupla
necessidade educacional em Altas Habilidades/Asperger. O objetivo deste artigo é questionar a
possibilidade de desenvolver um trabalho coeso com criangas que possuem dupla necessidade
educacional, a fim de que ela tenha sucesso no processo de ensino e de aprendizagem. Situagdes
como: identificagdo dessas criangas, a questao do diagndstico, como os autores/as e suas teorias
podem contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem de criangas com esta necessidade
e quais as abordagens possiveis a serem utilizadas em relacdo ao ritmo de aprendizagem e
curriculo, também serdo abordadas. Para tanto, foi realizada uma pesquisa com abordagem
qualitativa de tipo exploratéria, descritiva e interpretativa. Para discutir a existéncia da dupla
necessidade especial em pessoas que apresentam Altas Habilidades e Asperger, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com 02 (duas) especialistas no tema: Sheila Torma Rodrigues e Marli
Deuner. Constatou-se que existem ao menos alguns tépicos comuns em relagéo as criangas com
Altas Habilidades e Asperger, relativos a interagdo social, linguagem, questao de vocabulario
sofisticado, memoria fotografica, inflexibilidade mental e assincronismo. Acredita-se que este
assunto apesar de polémico merecga ser alvo de estudos mais profundos.

Palavras-chave: Educacdo. Dupla necessidade educacional. Altas habilidades. Asperger.

ABSTRACT

This work deals with the dilemmas of inclusive education on the issues of dual educational need in
High Skill/Asperger. The purpose of this article is to question the possibility of developing cohesive
work with children who have a dual educational need in order to succeed in the teaching and
learning process. Situations such as: identification of these children, the question of diagnosis, how
the authors and their theories can contribute to the teaching and learning process of children with
this need and what possible approaches to be used in relation to the learning pace and will also be
addressed. A survey was conducted with a qualitative, exploratory, descriptive and interpretive
approach. To discuss the existence of dual special need for people who are highly talented and
have Asperger, semi-structured interviews were conducted with 02 (two) experts on the subject:
Sheila Torma Rodrigues and Marli Deuner. From this, it was found that there are at least some
common threads in relation to children who are highly talented and with Asperger relating to social
interaction, language, matter of sophisticated vocabulary, photographic memory, mental inflexibility
and asynchrony. It is believed that this matter, although polemical, desserves to be the target of
further study.

Keywords: Education. Dual educational need. High abilities. Asperger.
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INTRODUGAO

O assunto da dupla necessidade educacional é considerado polémico, pois essa
questao ainda é vista com certa reticéncia no meio académico devido a falta de materiais de
pesquisa e de analises em relacao a questdo. Este artigo ira tratar da suposta relacédo de

dupla necessidade educacional de alunos com Altas Habilidades/Asperger.

Falar em Atendimento Educacional Especializado (AEE) significa procurar respostas
e métodos sobre a melhor forma de articular estratégias e a¢cdes na escola, a partir de
potencialidades ndo do curriculo. Este artigo visa compreender e discutir métodos de ensino
para atendimento a criangas com Altas Habilidades e Asperger. O texto podera auxiliar

professores/as que tém dificuldades em trabalhar com este alunado tdo complexo e instigante.

Sabatella (2008) sublinha a necessidade de se encontrar alternativas educacionais
para esta parcela da populagdo que ndo recebe nem o atendimento nem a assisténcia que
merece, sendo esquecida nas suas necessidades intelectuais, emocionais e sociais. A autora
denuncia a falta de espacgo destinado aos cursos de formacao de professores, para que eles
possam devidamente identificar, reconhecer e valorizar o potencial destes alunos em seus
campos de atuagao (SABATELLA, 2008).

Considera-se que nao basta categorizar e julgar determinados tracos de uma pessoa
unicamente a partir de um laudo. Tenha ela alguma deficiéncia ou ndo. Devemos ir além, criar
condicbes concretas para que a mesma se transforme e se realize no ambiente em que habita,

para que exista possibilidade desse sujeito se incluir socialmente e viver em harmonia.

O problema inicial de pesquisa pode ser considerado um tanto polémico: pode-se falar
em criangas com Altas Habilidades (AH/SD)' e Asperger?-? Pode-se desenvolver um trabalho
coeso com a crianga que possui esta dupla caracteristica, a fim de que ela tenha sucesso no

processo de ensino e aprendizagem?

Este artigo ndo tem como proposta apontar receitas, nem respostas generalistas, pois
se considera que cada aluno é um estudo de caso, objetiva-se apresentar a existéncia deste
fato (alunos com dupla necessidade educacional) e procurar possiveis abordagens quanto ao

atendimento educacional especializado para este publico.

1 Utilizaremos a abreviagéo AH/SD para designar Altas Habilidades/Superdotagéo.
2 Utilizaremos a definigéo Asperger para o termo Sindrome de Asperger, que assim como o autismo, foi incorporada
a um novo termo médico — DSM V, chamado de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).
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Para tanto foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa de tipo exploratéria
e descritiva. Para discutir a questdo da existéncia de dupla necessidade educacional em
pessoas que apresentam Altas Habilidades e Asperger, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 02 (duas) especialistas no tema: Sheila Torma Rodrigues professora
da Sala de Integracéo e Recursos de Altas Habilidades/Superdotagdo da Secretaria Municipal
de Educacao de Porto Alegre e com Marli Terezinha Deuner, professora da Sala de Recursos

na Escola Estadual de Ensino Médio Professor Sarmento Leite em Porto Alegre/RS.

1 DESENVOLVIMENTO

1.1 DISCUTINDO AS ALTAS HABILIDADES

Fleith (2007), nos fala em criangas prodigios que seriam as que se caracterizariam
por um desempenho extraordinario em seus primeiros anos, tendo antes dos 10 anos um
desempenho similar ao de um adulto qualificado em determinada area. Apresenta-nos
também os casos de criangcas Savants que se caracterizam por uma habilidade
significativamente superior em alguma area especifica ao mesmo tempo em que apresenta

um atraso mental pronunciado (FLEITH, 2007).

Ourofino (2011) nos fala dos superdotados underachievers que sao individuos que
exibem alto potencial cognitivo em testes padronizado, porém com baixo desempenho
académico, ou seja, desempenho incompativel com o potencial revelado. Apresentam
rendimento académico inferior ou enfrentam obstaculos no transcurso de seu
desenvolvimento escolar, sdo descritos por seus professores como superdotados com baixo

desempenho ou baixa performance académica (OUROFINO, 2011).

Esses alunos normalmente apresentam uma segunda condi¢cdo de desenvolvimento
associada a superdotagao, geralmente Transtorno de Déficit de Atengao/Hiperatividade
(TDAH), Dislexia, Sindrome de Asperger. Apresentam sintomas de estresse, podendo se
sentir desencorajado, frustrado, rejeitado, negligenciado e isolado no contexto escolar e
familiar (OUROFINO, 2011).

Sabatella (2008) nos chama a atencdo para os casos de criangas com paralisia

cerebral, dificuldades de aprendizagem ou deficiéncia auditiva e visual que frequentemente
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nao sao identificados como superdotados mesmo que apresentem altas habilidades em
algumas areas de cognicao (SABATELLA, 2008).

A concepgao classica de Altas Habilidades/Superdotagdo segundo Novaes (1998 in
COSTA, 2000) sao um conjunto de tracos e atributos que se manifestam por meio de elevadas
potencialidades e/ou significativos desempenhos. Esses tragcos sdo o resultado da carga
hereditaria somada as influéncias ambientais que favorecem o aparecimento de talentos.
Segundo a autora, os critérios basicos para a identificacdo das Altas
Habilidades/Superdotacdo seriam: precocidade de tragos, constancia no desempenho e
possibilidade de desenvolver rapidamente os potenciais (FREITAS in COSTA, 2000).

Para Renzulli, as Altas Habilidades/Superdotagao podem ocorrer em qualquer area de
inteligéncia. O comportamento do superdotado reflete uma interagédo entre trés grupamentos
basicos dos tragcos humanos: habilidades gerais e/ou especificos acima da média, elevados
niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade. As criancas
superdotadas sdo aquelas que possuem ou sido capazes de desenvolver esse conjunto de
tracos (RENZULLI, 1986).

Para o autor o comprometimento com a tarefa € o expressivo interesse que o sujeito
apresenta em relagcdo a uma determinada tarefa, problema ou area especifica do
desempenho, que se caracteriza especialmente pela motivacio, persisténcia, paciéncia,
grande esforgo, dedicagao, autoconfianga e a crenga na prépria capacidade para executar um

trabalho importante.

A criatividade se define pela capacidade de juntar diferentes informagdes para
encontrar novas solugbes. A pessoa criativa costuma apresentar fluéncia, flexibilidade e
originalidade de pensamento, abertura a experiéncia, ao novo e ao diferente (mesmo quando
irracional). E uma pessoa curiosa, especulativa, aventureira e mentalmente brincalhona, tem
disposicao para correr riscos no pensamento e na acdo, é sensivel a detalhes e caracteristicas
estéticas das ideias e coisas e tem disposigdo para agir e reagir a estimulos externos e as

suas proprias ideias e sentimentos (RENZULLI, 1986).

A pessoa que manifesta uma habilidade especifica superior aplica varias combinag¢des
de habilidade geral a uma ou mais areas, adquirindo um grande volume de conhecimento
formal e tacito, técnicas, logistica ou estratégia, que utiliza apropriadamente na busca de
solugado de problemas ou em areas especializadas. Também tem capacidade de classificar
as informacgoes importantes associadas a problemas ou area.
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Renzulli distingue dois tipos de altas habilidades/superdotagcdo, cada qual com
caracteristicas diferenciadas: do tipo académico onde a pessoa se destaca academicamente,
normalmente, nas areas de linguistica ou légico matematica. Seu desenvolvimento tende a
evidenciar uma abordagem dedutiva e apresenta escores altos em testes de Q.I.. Do tipo
produtivo criativo, onde a pessoa coloca suas habilidades a servico da criatividade,
trabalhando em problemas que possuem relevancia para ele, usa mais o pensamento
divergente e dificiimente é avaliado pelos testes de Q.l., pois esses sdo padronizados e

especificos em relagao as areas avaliadas (RENZULLI, 1986).

Nesse sentido, no inicio da década de 1980 o psicologo Gardner identificou e descreveu
sete tipos de inteligéncia, obtendo grande eco no campo da educagdo. Sdo elas: 1) Ldgico
matematico: a capacidade de confrontar e avaliar objetos e abstracbes, discernindo as suas
relagdes e principios subjacentes. Habilidade para raciocinio dedutivo e para solucionar
problemas matematicos. 2) Linguistica: se caracteriza por um dominio e gosto especial pelos
idiomas, pelas palavras e por um desejo em explora-los. 3) Musical: identificavel pela
habilidade para compor e executar padrdes musicais em termos de ritmo e timbre, mas
também os escutando e discernindo. Podem estar associada a outras inteligéncias, como a
linguistica, espacial ou corporal-cinestésica. 4) Espacial: se expressa pela capacidade de
compreender o mundo visual com precisao, permitindo transformar, modificar percepgdes e
recriar experiéncias visuais até mesmo sem estimulos fisicos. 5) Corporal-cinestésica:
capacidade de controlar e orquestrar movimentos do corpo. E predominante entre atores e
aqueles que praticam a danca ou os esportes. 6) Intrapessoal: capacidade de se conhecer. E
a mais rara inteligéncia sob dominio do ser humano, pois esta ligada a capacidade de
neutralizagcao dos vicios, entendimento de crencgas, limites, preocupagdes, autocontrole e
dominio dos causadores de estresse, permitindo ao individuo identificar habitos inconscientes
e transforma-los em atitudes conscientes. 7) Interpessoal: habilidade de entender as

intencdes, motivacdes e desejos dos outros.

Posteriormente foi acrescentada a lista original a inteligéncia de tipo “naturalista”. Esse
tipo de inteligéncia se traduz pela sensibilidade para compreender e organizar os objetos,
fendbmenos e padroes da natureza, como reconhecer e classificar plantas, animais, minerais
e variedade de fauna, flora, meio-ambiente e seus componentes (GARDNER; VERONESE,
1995).
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1.2 DISCUTINDO A SINDROME DE ASPERGER

O psiquiatra austriaco Hans Asperger escreveu sobre criangas que eram muito
inteligentes, com vocabulario acima da média, mas que apresentavam uma série de
comportamentos comuns em pessoas com autismo, como deficiéncias marcantes no
relacionamento social e na habilidade de comunicacdo. Esta condicéo foi chamada de
Sindrome de Asperger, em 1981.

Klin (2006) refere que essas pessoas possuem prejuizos na interacao social, bem
como, interesses e comportamentos limitados. O curso de desenvolvimento é precoce e esta
marcado por auséncia de qualquer retardo significativo na linguagem falada ou na percepcgéao
da linguagem, no desenvolvimento cognitivo, nas habilidades de auto cuidado e na
curiosidade sobre o ambiente (KLIN, 2006).

Embora seja relacionada ao autismo, a Sindrome de Asperger se diferencia deste
tendo uma especificacdo propria, pois as criangas nao apresentam qualquer atraso
significativo de desenvolvimento de fala ou cognitivo, ao contrario, geralmente tém elevadas
habilidades cognitivas (Q. |. normal e as vezes alto) e fungdes de linguagem normais, se

comparadas a outras desordens.

Neihart (2000) define o sujeito com Sindrome de Asperger conforme o DSM-IV
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), a partir de algumas caracteristicas
como a fluéncia verbal ou a precocidade verbal, desenvolvimento irregular, desempenho
extraordinario em determinada area de interesse e ampla gama de habilidades (NEIHART,
2000).

As pessoas com sindrome de Asperger manifestam dificuldades em perceber as
emocgdes dos outros e por isso, pode parecer que nao sabem o que é afeto, podendo se sentir

irritado ou magoado quando chamados a atencao (NEIHART, 2000).

1.3 BREVE HISTORICO DAS DIRETRIZES E BASES LEGISLATIVAS EM EDUCAGAO
ESPECIAL E INCLUSIVA

O principio que orienta esta estrutura prevé que as escolas deveriam acomodar todas
as criangas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Deveriam incluir criangas com deficiéncia e superdotadas, criangas de
rua e que trabalham. Criangas de origem remota ou de populagdo ndémade, criangas

pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos
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desavantajados ou marginalizados. Tais condigdes geram uma variedade de desafios aos
sistemas escolares. No contexto desta estrutura, o termo "necessidades educacionais
especiais" (NEE) se refere a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Lei n® 9394/96, atualizada em 2015, com redacéo dada pela Lei n°® 12.796, de 4-4-

2013, esclarece:

Art. 58. (...) § 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educagéao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de 0 (zero) a 6 (seis) anos,
durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéao:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacéo especifica, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleragao para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados:

[Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragdo
desses educandos nas classes comuns;

IV — educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des
adequadas para os que nao revelarem capacidade de insergao
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgaos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (BRASIL, 2015).

A Lei n° 13.234/2015 altera a Lei 9.394/96, para dispor sobre a identifica¢do, o
cadastramento e o atendimento, na educagao basica e na educagdo superior, de alunos com altas

habilidades ou superdotac¢ao, esclarecendo que 0 poder publico devera instituir um cadastro
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nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educagao
basica e na educacéao superior, a fim de fomentar a execugdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado (BRASIL,
2015).

Em relacdo a Sindrome de Asperger, considera-se uma perturbagdo global de
desenvolvimento, de etiologia ainda desconhecida. Em 1984, a Sindrome foi incluida, pela
OMS (Organizagao Mundial da Saude), na Classificagao Internacional de Doencgas (CID.10),
manual utilizado pelos profissionais da saude mental, e classificada sob o registro numero F
84.5.[2]

A Lein® 12.764/12 se afigura um marco para o Brasil no que se refere aos direitos
dos autistas, porém, muito ainda tem que ser feito em termos de politicas publicas
para dar efetividade as normas ja existentes, a fim de garantir a esses individuos o
acesso, principalmente, a Previdéncia Social.

Para as pessoas com Sindrome de Asperger, a Instrucdo Normativa n® 45/10,
do INSS, consigna, em seu art. 385 (Subsecédo |, intitulada Do Servigo Social),
exatamente os recursos técnicos que deverao ser utilizados pelo assistente social na
avaliacao da pessoa com deficiéncia. No que concerne as pessoas com Asperger |é-

se:

Art. 385. [...] §4° A avaliagdo social, em conjunto com a avaliagdo
médica da pessoa com deficiéncia, consiste em um instrumento
destinado a caracterizacdo da deficiéncia e do grau de
incapacidade, e considerara os fatores ambientais, sociais,
pessoais, a limitagdo do desempenho de atividades e a restrigéo
da participagdo social dos requerentes do Beneficio de
Prestagdo Continuada da pessoa portadora de deficiéncia
(CLAUDIA, DORNELLES, 2002).

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa de tipo exploratéria e
descritiva. Segundo Minayo (1994), a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares
e se preocupa com o nivel da realidade que nao pode ser quantificada. Trabalha com um
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espago mais profundo, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser

reproduzidos a operacionalizagao de variaveis (MINAYO,1994).
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Demo (2001) deixa claro que trabalhar com pesquisa qualitativa ndo é tado simplista
como se costuma acreditar. Tornando uma metodologia arriscada e bastante exigente para o
investigador (DEMO, 2001).

A pesquisa do tipo exploratéria tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses, sua finalidade
principal € o aprimoramento de ideias ou a descoberta de instituicbes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos, estas pesquisas envolvem: (a)
levantamento bibliografico, (b) entrevista com pessoas que tiveram experiéncias praticas com
o problema pesquisado, e (c) analise de exemplos que “estimulem a compreensao” (Sellriz et
al., 1967, p. 63 In. GIL, 2002, p. 41).

Ja as pesquisas descritivas segundo Gil (2002) tém como objetivo principal a descrigdo
das caracteristicas de determinada populagao ou fenbmeno ou, entio, o estabelecimento de
relagdes entre variaveis. Sdo numerosos os estudos que podem ser qualificados sob este
titulo e uma de suas peculiares mais significativa esta na utilizagdo das técnicas padronizadas

de coleta de dados, tais como o questionario e a observagao sistémica (GIL, 2002, p. 42).

Para discutir a questado da dupla necessidade especial em pessoas que apresentam
Altas Habilidades e Asperger, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com duas

especialistas no tema: Sheila Torma Rodrigues® e com Marli Terezinha Deuner®.

As entrevistas foram gravadas em audio e depois transcritas. As analises e discussdes
dos resultados, das narrativas das entrevistas, foram organizadas a partir de Campos de Analise
numa espécie de “mapa” que permite uma leitura de conjunto dos dados encontrados, definindo

as ideias-fonte.

Conforme Spink (1993) alguns passos sdo necessarios a formulagdo desse mapa de

dados contendo os campos analiticos: a) leitura do conjunto dos achados; b) a defini¢do do

3 Mestre em Educagdo (UFSM), especialista em Educagdo de Bem-dotados (UFLA) e professora da Sala de
Integragéo e Recursos de Altas Habilidades/Superdotagdo da Secretaria Municipal de Educagao de Porto Alegre,
membro da Comissao Técnica do ConBraSD (Conselho Brasileiro de Superdotagao), presidente da Associagao
Gaucha de Apoio as Altas Habilidades/Superdotagdo, membro da Ficomundyt (Federacién Iberoamericana del
Consejo Mundial de nifios superdotados y talentosos).

4 Graduada em Letras pela Faculdade Porto-Alegrense (1986), P6s Graduada em Atendimento Educacional
Especializado (2012) FC/UNESP e professora da Sala de Recursos na Escola Estadual de Ensino Médio
Professor Sarmento Leite em Porto Alegre/RS.

203



nucleo dos temas abordados; ¢) a estruturacao de campos semanticos das narrativas emergentes;
d) abordagem dos elementos cognitivos, afetivos e cotidianos relacionados aos temas a partir

dos/as participantes (SPINK, 1993).

Como veremos na se¢do que segue, as analises evidenciam discussdes,
problematizagdes, experiéncias escolares e praticas familiares acerca da dupla necessidade

especial.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui sdo analisados os principais resultados encontrados organizados a partir de
Campos de Analise. Os Campos de Analise sao conjuntos de dados que remetem a
significados comuns, recorrentes e conjuntos de dados que se confrontam, havendo certa

problematizacéo entre os temas discutidos.

Figura 1. Campos de Analise

12 Campo:

Desacordos e polémicas entre

AH e Acneroer

22 Campo:
42 Campo P

Problematiza¢des em torno dos

Trajetdrias Escolares: as PAH/SD ‘i e
diagndsticos

e Asperger e a escola

32 Campo: Avaliagao e
progressdao em casos de dupla
necessidade educacional

Fonte: elaborado pelos autores.
PAH/SD- Pessoa com Altas Habilidades/ superdotagao.
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3.1 DESACORDOS E POLEMICAS ENTRE AH E ASPERGER

O primeiro campo de analise refere-se aos “desacordos” encontrados na
literatura em Psicologia e Educacéo e areas afins, para afirmar a correlagao entre as
Altas Habilidades e Asperger. O fluxo de dados nos permite discutir as diferencas e
semelhancgas entre pessoas com AH de uma pessoa com Asperger e tragar algumas

correlagdes.

Conforme a entrevistada Rodrigues, o primeiro ponto a ser visualizado é a
generalizagdo que os alunos com AH sao rapidos e que no autismo pode n&o existir
essa caracteristica. A crianga com AH é rapida em fazer links e deduzir e captar aquilo
que aprendeu e transpor para situagdes semelhantes, o autismo ndo tem essa

facilidade pode apresentar déficit nessa area.

A pessoa com altas habilidades se caracteriza por demonstrar elevada
potencialidade de aptiddes, talentos e habilidades nos diferentes campos do saber e
do fazer; apresentar intensivo interesse e revelar criatividade, que se expressa na
forma original com a qual apresenta as suas propostas e nas relagdes que estabelece

entre o que conhece e o que é novo (BRASIL, 2013).

Perez (2006) citado por Freitas (2006) acredita que a teoria dos trés anéis de
Renzulli, que se apresenta como um conjunto de comportamentos relacionados a trés
grupos de tracos: habilidade superior a média, criatividade e compromisso com a
tarefa, fortemente influenciado por fatores de personalidade e ambientais, € o que

melhor expressa esse conceito (FREITAS, 2006, p. 46).

Deuner afirma que seria aquele foco que a crianca com AH consegue
estabelecer, varias correlagbes entre tudo que aprende, inclusive da teoria para a
pratica. No autismo ndo, ele tem essa dificuldade em focar no aspecto, no detalhe.
Para Benito (2009), a Sindrome de Asperger e as Altas Habilidades possuem

peculiares e aspectos que se chocam de maneira complexa. Assim, as peculiares das
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Altas Habilidades podem parecer diversas quando combinadas com a Sindrome de

Asperger.

Perez (2008) nos relata que o termo assincronismo foi cunhado pelo
pesquisador francés Terrasier e descrito por Prieto Sanchez e Hervas Avilés (2000) e
Acereda Extremiana (2000), representa uma caréncia de sincronizag&o nos ritmos de
desenvolvimento intelectual, afetivo e motor, que pode ser de nivel interno ou externo.
Geralmente essa falta de sincronizagcao é exemplificada em criangas, visto que as
mudancas fisicas, psicolégicas e afetivas, antes da adultez parecem ser mais

acentuadas e foram mais estudadas que na faixa etaria infantil (PEREZ, 2008, p.65).

Costa (2006) complementa informando que, a pessoa com altas habilidades
tende a apresentar assincronia nas diferentes areas de desenvolvimento, como
resultado das diferengas entre a area ou as areas de talento e as que se encontram
dentro do aquém do esperado para aquele momento de vida (FREITAS in COSTA,
2006, p. 110).

3.2 PROBLEMATIZAGOES EM TORNO DOS “DIAGNOSTICOS”

O 2° campo de analise se refere as problematizacbes em relagdo aos
“diagnosticos”, baseado nas caracteristicas das pessoas com AH, alguns similares
aos do autismo e Asperger. Nesse campo as participantes explicaram essa
questdo do “diagnédstico”. Em relagdo as caracteristicas semelhantes, ambas
entrevistadas concordam que esse ponto deve ser considerado na questao social nas
AH, pois as pessoas confundem. O isolamento da crianga com AH nao esta
relacionado a uma incapacidade social e sim a auséncia de trocas. O Asperger tem

essa questao social da interagao dos pares, que pode representar um déficit para eles.

Segundo Novaes (1968) o termo “diagnéstico” provém da medicina que, por
principio, procura localizar as causas dos sintomas fisicos e mentais, a fim de
prescrever os respectivos tratamentos, onde a ordem dos acontecimentos esta

claramente indicada na seguinte regra: "antes de dosar e tratar, diagnosticar".
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Porém a situacdo do diagnostico no processo educativo €, porém, mais
complexa, uma vez que grande variedade de fatores entra em jogo, tanto no processo
de aprendizagem, como na adaptagdo escolar e ajustamento pessoal do aluno;
poderiamos apontar fatores de ordem interna: fisicos, intelectuais, emocionais e
fatores externos diretamente ligados ao meio ambiente escolar e extra-escolar
(NOVAES, 1968).

Para Novaes (1968), portanto, o “diagndstico escolar” consiste na utilizagao de
recursos, meios e processos técnicos com o objetivo de localizar, avaliar e auxiliar os
possiveis problemas e dificuldades dos alunos. Neste sentido é possivel determinar
suas causas, para preveni-las e acompanha-las de modo a adaptar o ambiente e
fornecer assisténcia para um melhor convivio social de alunos com necessidades
educacionais (NOVAES, 1968).

Em analogia a questao da linguagem, Rodrigues (2015) nos diz que, criangas
com autismo podem ter déficit na linguagem, embora tenham um vocabulario rico e
uma pronuncia perfeita. As vezes podemos encontrar autistas se alfabetizando com 2
anos, a linguagem pragmatica, ou seja, o entendimento do duplo sentido das palavras,
o autista pode nao alcancar o entendimento de metaforas. E quando existe a dupla
necessidade educacional se percebe que essa dificuldade pode ser superada com

auxilio, intervencéo do professor.

Rodrigues (2015) nos relata ainda, que a crianca que tem Altas Habilidades
classicas (sem dupla necessidade educacional) tem uma maior facilidade de
compreensao, memoria excepcional, a questao do vocabulario rico em funcéo dessa
memoria excepcional. Possibilita que conversem sobre os mais diversos assuntos e
dominio de varios temas. Isso faz com que haja confusdo em relagao a diagndsticos

porque ambos (PAH/SD® e Aspergers) tém essa memoria.

Benito (2009) faz referéncia a linguagem ampla e sofisticada como uma caracteristica

partiihada entre estes sujeitos, mas salienta que diferente das Altas

5> Pessoa com Altas Habilidades/ superdotacdo
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Habilidades/Superdotagéo, os sujeitos com Sindrome de Asperger podem ndo compreender

os significados dessas palavras - linguagem pragmatica (BENITO, 2009).

Neihart (2000) e Widyorini (2000) analisando a questdo da cognicdo destacam
peculiaridades relativas a memoria, onde ambas as necessidades educacionais especiais se
destacam por oferecerem uma memoria extraordinaria. Neihart (2000) também faz aluséo a
uma caracteristica similar em relacdo ao desenvolvimento irregular, especificamente quando
o desenvolvimento cognitivo é confrontado ao desenvolvimento social e afetivo. Faz alusédo
ao interesse limitado a determinadas areas. Ambos possuem interesse por tépicos especificos

e em unir uma série de informacgdes relativas ao mesmo assunto (NEIHART, 2000).

Rodrigues (2015) nos esclarece que dentro desse aspecto ha também uma
caracteristica muito forte do autismo presente em alunos com dupla necessidade
educacional que € a inflexibilidade mental. Porque na crianga com AH classica, com
argumentacao suficiente, com convencimento existe a possibilidade de fazer com que
eles mudem de ideia e recapitulem. Mas na crianga com dupla necessidade
educacional de AH e Asperger é de dificil convencimento e pode levar muito tempo

para se “convencer’, mesmo que seja algo que desejam.

3.3 AVALIAGAO E PROGRESSAO EM CASOS DE DUPLA NECESSIDADE
EDUCACIONAL

O 3° Campo de Analise se relaciona a avaliagdo de alunos com AH e a
progressao de alunos com dupla necessidade educacional. As participantes fizeram
propostas e discutiram como a escola deve agir apos a constatacdo da existéncia

destes casos.

Rodrigues (2015) considera que a conversa com a escola é primordial, pois a
escola deve definir como proceder com a crianca. Se for o caso de a crianga dominar
todos os conteudos e a percepg¢ao que a crianga esta sofrendo tédio de ficar na

“mesmice”, se faz necessario pensar em progressao (aceleragao) escolar.

Essa organizacdo curricular, na perspectiva da educacdo inclusiva, exige um
planejamento escolar definido e sistematizado a partir de intencionalidades educativas. O

planejamento precisa ser assumido como uma pratica de observagéo e reflexdo acerca do
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cotidiano educacional. De acordo com o contexto em que as estratégias de ensino sao
promovidas, o planejamento atende a caracteristicas transdisciplinares, globais e de
articulagdo entre a sala de aula comum e o AEE® (DELPRETTO; GIFFONI; ZARDO, 2010).

Conforme Rodrigues, o principal € que exista o atendimento educacional
especializado, mesmo tendo o Asperger associado, a sala de recursos em relagéo ao
Asperger ira auxiliar na inclusdo em sala de aula, na adaptagdo com os colegas, com
a rotina da escola, com todo o trabalho na escola. Mas, este trabalho deve ser feito
pela escola e com o auxilio da educadora especial. Quando houver a questao de dupla
necessidade educacional, altas habilidades/Asperger, o AEE ira auxiliar na questao

de enriquecimento de curriculo para as altas habilidades.

Em sua experiéncia profissional com os casos de dupla necessidade
educacional, Rodrigues esclarece que os alunos interagem, mesmo que n&o
aprofundado na questdo da amizade. Com os colegas na sala de recursos para Altas
habilidades eles estdo bem. “As vezes na escola ndo se davam com ninguém,
apanhavam dos colegas, sofriam buillyng e ali eles estavam bem entre os colegas,
mesmo tendo as reagdes, mesmo se desorganizando existiam trocas. Entdo eu vejo
de extrema necessidade o enriquecimento em sala de recursos para AH e se for o

caso a aceleragao”.

Neste sentido, Mazzotta (1982) propde que o professor da sala de recursos tem
dupla fungao: prestar atendimento direto ao aluno e indireto através de orientagao e
assisténcia aos professores da classe comum, as familias dos alunos e aos demais
profissionais que atuam na escola. Mediante este modelo de atendimento
educacional, o aluno € matriculado na classe comum correspondente ao seu nivel de
escolaridade, onde o professor especializado deve desenvolver o seu trabalho de

forma cooperativa com os professores (MAZZOTTA, 1982, p. 48).

Neste sentido o AEE favorece a articulagédo dos servigos realizados na escola, na

comunidade, nas instituicdes de educacao superior e nos nucleos de atividades para alunos

6 AEE — Atendimento Educacional Especializado.
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com altas habilidades/superdotacao, possibilitando a estes alunos participarem de um
processo de identificagdo multidimensional, de atividades de estimulacdo e aprofundamento
(DELPRETTO; GIFFONI; ZARDO, 2010).

Rodrigues aponta o quanto a escola fixa na questdo comportamental quando
existe o autismo associado e ndo se preocupa com o desenvolvimento potencial deste
aluno. A entrevistada acredita que isso tem que ser avaliado, com a escola, com a
familia e com os préprios alunos para ver se existe a possibilidade de aceleragao
como melhor caminho nesses casos. Ambas entrevistadas se dizem nao favoraveis a
aceleracdo, mas nesses casos que tem o autismo associado, além do enriquecimento

acreditam ser o melhor caminho.

Em relagdo a questdo da identificagao Vieira (2006) relata que as diferentes
propostas de intervencao partem de dois pressupostos tedricos basicos: a concepg¢ao
de inteligéncia e a concepgao de quem sdo esses sujeitos. Esclarece que a busca de
uma proposta integradora que proponha uma forma diferenciada de identificagao dos
alunos com AH/SD tem sido uma inquietagao dos profissionais da area (VIEIRA in
FREITAS, 2006, p. 89-90).

Nesta linha Gardner (1995) contribui com sua visdo sobre as multiplas inteligéncias e
para além de uma visao unitaria da inteligéncia, em que todas as pessoas podem ser medidas
pelo mesmo termémetro cognitivo. Para ele vai se tornando evidente que a mente de cada

pessoa é diferente.

3.4 TRAJETORIAS ESCOLARES: AS PAH/SD E ASPERGER E A ESCOLA

No 4° Campo de Analise as participantes falaram de suas experiéncias em
relacdo as trajetérias escolares e sociais dos alunos com Altas Habilidades e
Asperger. A entrevistada Rodrigues retoma a questao de interagdo social na escola
afirmando que geralmente sdo alunos que sofrem bullying que sdo encaminhados

geralmente para AEE.

Na questdo da deficiéncia € mais observado o comportamento diferente,
dificilmente se percebe o potencial deles, o potencial € negligenciado. Entdo sao

encaminhados na maioria das vezes, para sala de recursos que atenda a deficiéncia.
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E nesse sentido a dificuldade em se fazer uma avaliagdo da area cognitiva. A

avaliacao fica basicamente no comportamental e nas dificuldades.

Deuner ressalta que a visdo dos professores precisa ser modificada.
Necessitam aprender a focar no potencial do aluno e nao na deficiéncia. Ela acredita
que com o tempo o professor tende a mudar esse comportamento, pois a rede esta
sendo bem incisiva nesta questdo. Espera que a partir do momento em que o
professor conseguir enxergar o potencial ao invés da deficiéncia, ele também ira
pensar nesse aluno de forma diferente. Trata-se de uma questdo de negociagao
também com o professor, estimula-lo a buscar essa informacgao e criar no docente o

desejo de pesquisar o assunto (DEUNER, 2015).

As participantes concordam em que ha ainda muita resisténcia, sendo que
muitos gostam de dizer: “nao estou preparado”. Segundo Deuner essa afirmacgéo se
escuta muito, mas todo profissional necessita buscar o preparo necessario para o
atendimento deste alunado, seja através de cursos e palestras oferecidos pelo
governo ou até mesmo através de trocas de experiéncia com outras instituigdes

voltadas para esta area.

As participantes mencionaram que as principais dificuldades de tratamento e
acompanhamento de pessoas com AH’ e Asperger sdo em relagdo a escola e a

familia. Porque, as vezes, a familia ndo da os limites.

Rodrigues ressalta que além da questao de aceitagao, tem a questao do limite,
eles vao tentar varias vezes burlar as regras, é preciso ser firme. Muitas familias optam
por deixar essa crianca no celular todo o dia para ficar quieto, ou na TV todo dia, ou
no video game varias horas para nao dar trabalho. Entéo, isso dificulta bastante essa

questao do limite.

Em relacdo ao proprio atendimento as participantes indicam que quando

trazem ao conhecimento da familia, existe a questado da n&o aceitacdo da familia,

7 AH- Altas Habilidades.
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entdo o responsavel ja vai se defender dizendo: “eu n&o tenho tempo de levar em
outros profissionais, eu vou ter que levar em médicos, procurar psicologos, a
professora esta inventando historias, esta dificultando. Trocam de escola como se isso
fosse resolver a questdo. Entdo vai trocar de escola, melhora o ambiente um

pouquinho, em pouco tempo ele comega toda a situagao novamente” (DEUNER).

As participantes falaram ainda sobre as principais possibilidades de
acompanhamento de PAH® e Asperger na escola. “Primeiro € muito importante,
compreender a inflexibilidade, entender que eles tém uma ansiedade muito grande e
gue nao vai ser na primeira tentativa que a gente vai conseguir, porque estes alunos
quando se deparam com uma situagao, eles reagem, podem jogar as pegas de um
jogo longe, é preciso compreender que isso faz parte de uma ansiedade

descontrolada, eles podem n&o conseguir controlar isso” (RODRIGUES, 2015).

Rodrigues (2015) argumenta que os professores e a familia precisam ter
compreensao dessa dificuldade e ndo desistir, expor a crianga varias vezes aquela
situagdo até que ela consiga aceitar e se organizar neste sentido. Se n&o houver

insisténcia iremos manté-los na condigao de autista.

Alencar (2001) reforca a ideia de que uma das forcas sociais de grande
autoridade se relaciona as influéncias das caracteristicas e comportamentos do
professor, das influéncias dos colegas, dos objetivos educacionais propostos, dos
métodos de ensino e do clima psicologico predominante. Faz-nos refletir que a
criatividade de qualquer aluno s6 ira aflorar se encontrar ambientes que oferecem
receptividade e estimulo (ALENCAR, 2001, p. 31-34).

O papel da familia no processo produtivo criativo € de grande importancia. Pesquisas
indicam que lares onde o ambiente predominante foi de respeito, confianca e criagdo de
condigdes que favoreciam atividades exploratérias conduziram criangas e adultos as
producdes criativas (ALENCAR, 2001, p. 28-30).

8 PAH - Pessoas com Altas habilidades.
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As participantes destacam que nas criangas com Asperger € possivel perceber
as caracteristicas com 3 ou 4 anos quando se da a questdo da empatia, da questao
social e quando comegam a falar tudo perfeitamente, conjugacgao verbal, pronuncia
perfeitas. Inicia a questdo social e comegam a nao falar com os outros, ndo querer

interagir com os colegas.

Falam também da questdo do mutismo seletivo, muitas vezes associado pela
familia a um episédio traumatico que a crianga viveu como a perda de um ente
querido. Mas, quando investigada a faixa etaria em que o mutismo ocorreu, coincide
com os 3 ou 4 anos de idade, conforme propds Hans Asperger para o aparecimento

da Sindrome.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada indica que existem ao menos alguns topicos comuns em relagao
as criangas com Altas Habilidades e Asperger, relativos a interac&o social, linguagem, questao

de vocabulario sofisticado, meméria fotografica, inflexibilidade mental e assincronismo.

Através das entrevistadas e de pesquisas na area se percebe que em relacédo a
linguagem e a questéo de vocabulario sofisticado, memaria fotografica, inflexibilidade mental
e assincronismo, tanto as criangas com AH quanto com Asperger as possuem. A diferenga se
encontra em relacao a linguagem pragmatica. Na crianga com Asperger ha dificuldades em
relacdo ao entendimento, porém pode existir também na crianca com AH dependendo do

nicho de inteligéncia a que a mesma esta voltada.

Concordamos com as pesquisas efetuadas que discorrem sobre as inteligéncias nao
como objetos que se possam contabilizar, mas como potenciais que poderao ser ativados,
conforme o contexto sociocultural de cada sujeito, onde valores e decisbes pessoais e

familiares constituem o pilar principal no funcionamento destes potenciais.

Consideramos que o ponto polémico da questao foi a interagao social e a socializagao.
As participantes da pesquisa indicaram que no aluno com Asperger existe essa necessidade,

apesar da crenca de que nao precisa do contato social/interagdo. Devido as estereotipias
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tipicas do autismo este aluno pode ter dificuldades na socializagcdo, digamos que por nao

saber como agir, muitas vezes, se torna um “inconveniente social”.

As pesquisas mostram que tanto a crianga que possui AH como as que possuem
Sindrome de Asperger tem como caracteristica efetiva uma grande sensibilidade. Esta
provém do maior acumulo de informagdes e emocdes captadas por esta crianca que se torna

incapaz de absorvé-las e processa-las.

O diagnostico preciso e precoce e o tratamento multimodal® adequado sé&o
fundamentais para afastar a incapacidade do sujeito para o trabalho, pois o0s sintomas tendem
a diminuir ao longo do tempo. No caso do atendimento na sala de AEE n&o importara o
diagnostico, mas sim a garantia dos direitos, quanto ao acolhimento, deste aluno no ambiente
escolar. Outros pontos importantes salientados na pesquisa foram sobre a importancia da
sala de recursos e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), além da organizacéo e

do enriguecimento curricular.

E essencial que em qualquer ambiente possa se desenvolver uma visdo
multidisciplinar, com profissionais da educacdo e de outras areas, familiares
discutindo a questéo da diferenca, seja intelectual, de percepc¢ao, de sensibilidade, de

complexidade, de pensamento ou de rapidez da aprendizagem.

A pesquisa ressaltou igualmente a importancia da familia e seu apoio na
aceitacdo em relacdo a questao do atendimento em sala de recursos. Os resultados
apresentados levam a concluir que existe a possibilidade da dupla necessidade
educacional em relacado as altas habilidades e a Sindrome de Asperger. Porém, se
acredita que sejam necessarios mais estudos na area. Acredita-se, também, que
devido as dificuldades encontradas no diagndéstico destes alunos se faz necessaria
uma proposta de atendimento educacional voltada a ampliacdo das potencialidades

deste alunado, que contemple as diferencas e respeite suas caracteristicas.

9 Por tratamento multimodal se entende aquele em que se dara maior ateng&o n&o ao diagnostico, mas ao conjunto
de sintomas manifesto por cada sujeito. Nesse caso, o tratamento podera exigir a atengdo de multiplos profissionais
que deverdo trabalhar em conjunto/rede.
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Considera-se que nao € o diagndstico que orienta o espago na sala de AEE. O
diagnostico ndo encerra possibilidades, mas abre, orienta, esclarece, a fim de reduzir

exclusdes, generalizagdes etc.
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