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RESUMO

Busca-se a partir de um ensaio teorico exploratorio evidenciar o curta- metragem como sendo uma
ferramenta tecnologica que estd presente nos espacos/tempos da educagdo, como em uma escola,
facilitando o processo de inclusdo e adaptacdo. A inclusdo escolar pressupde para além de direito a
vaga em uma institui¢do de ensino regular. Engloba auxilio no processo de ensino-aprendizagem ¢ o
direito do aluno de contar com alternativas pedagdgicas diversas, de acordo com suas especificidades,
tornando-o assim, sujeito na constru¢do do saber. Para Santana (2010), a evolugdo das tecnologias
vem permitindo em maiores escolas a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas, facilitando seu
processo educacional e visando sua formagdo integral. Diante disso, acredita-se que a escola ao
possibilitar aos alunos condigdes para produgdo e interagdo com ferramentas pedagogicas e
tecnoldgicas permite aos alunos estimulo a criatividade e a afetividade, bem como facilita a
constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacdo, acolher ¢ conviver com a diversidade.
Verifica-se que propiciar experiéncias com o curta-metragem ¢ uma forma de criar, multiplicar
possibilidades, inspira¢des ¢ pesquisas no processo de aprendizagem, pois sdo introduzidos elementos
da histéria e linguagem do cinema como facilitadores e libertadores para a imaginagéo.

Palavras-chave: Curtas-metragens. Inclusdo. Educagio Inclusiva.

ABSTRACT

It is sought from an exploratory theoretical essay to highlight the short film as being a technological
tool that is present in the spaces / times of education, as in a school, facilitating the process of
inclusion and adaptation. Inclusion in school presupposes beyond the right to the vacancy in a regular
educational institution. It includes aid in the teaching-learning process and the right of the student to
count on different pedagogical alternatives, according to their specifics, making him / her a subject in
the construction of knowledge. According to Santana (2010), the evolution of technologies has
allowed the inclusion of students with disabilities in schools, facilitating their educational process and
aiming at their integral education.Given this, it is believed that the school, by allowing students
conditions for production and interaction with pedagogical and technological tools, allows students to
stimulate creativity and affectivity, as well as facilitates the constitution of identities capable of
withstanding restlessness, welcoming and living with Diversity. It is seen that providing experiences
with short films is a way of creating, multiplying possibilities, inspirations and research in the learning
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process, because elements of the history and language of cinema are introduced as facilitators and
liberators for the imagination.

Keywords: Short- Film. Inclusion. Inclusive Educattion.

1 INTRODUCAO

\

Ao dar destaque a conjuntura atual, momento de revolucdo da informagdo e da
comunicagdo, fundamentado em novas tecnologias € em novos modos de viver, pensar, agir €
interagir, produzindo um modelo social globalizado, torna-se evidente que tais avancos
tecnologicos tém tangenciado, também, o cenario escolar e da educagdo. Nesse prisma, 0s
avangos tecnologicos acabam proporcionando possibilidades de transformacao na interagao,
ensino e aprendizagem. Entretanto, reconhece-se que a tecnologia somente assume potencial

educativo quando os profissionais envolvidos o0 dominam (CASTELLS,1999).

Neste sentido, a o sujeito com deficiéncia ¢ definido como sendo aquela pessoa com
deficiéncia que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual (mental), ou
sensorial (visdo e audi¢do) os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas

(BRASIL, 2008).

Com a chegada das tecnologias, o uso das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagao (TIC) nas praticas de ensino acaba nao sendo algo novo. Hé& algumas décadas,
tém-se presenciado a implantagdo de programas e politicas publicas que objetivam a adogao e

a integragao de ferramentas no contexto educacional brasileiro (MENDONCA, 2010).

Desta forma, o que tem se observado, em relagdo a insercao destas ferramentas nas
escolas e instituicdes, € a preocupagdo excessiva com aquisicdo do equipamento e a
proliferagao de programas com intencionalidades pedagogicas e pouca atengdo a formagao do
professor para seu uso na pratica pedagogica. Assim, € notério a relevancia de preparar os
profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem para que se sintam habilitados e

competentes no dominio do potencial educativo que as tecnologias oferecem.

Ramos (2014) refor¢a a ideia de que os recursos tecnoldgicos fazem parte da vida

escolar, assim, € preciso que alunos e professores os utilizem de forma correta, e desse modo,
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um componente que assume destaque ¢ a formacao e atualizacao de professores, de forma que
a tecnologia seja de fato incorporada no curriculo escolar, ¢ ndo vista apenas como um
acessoOrio ou aparato. Entdo, ¢ preciso pensar como incorpora-la no dia a dia da educacao de
maneira definitiva e considerar a constru¢ao de conteudos inovadores, que usem todo o

potencial dessas tecnologias.

Tendo em vista, que o mundo virtual tornou-se necessario ao cotidiano e a vida
moderna dependente desse, enfatiza o urgente dominio sobre as tecnologias. Frente a esse
contexto, a inser¢ao das tecnologias no contexto escolar traz desafios aos educadores, uma
vez que estes acabam por se tornarem os responsaveis pelas implicagdes que as tecnologias

trazem no processo de ensino-aprendizagem. (PEREIRA,2011)

Ainda, acerca das tecnologias, tém-se observado que essas podem demonstrar

potencial para inclusao.

A evolugdo das tecnologias vem permitindo em maiores escalas a inclusdao de alunos
com deficiéncia nas escolas, facilitando todo seu processo educacional e visando sua

formacao integral (SANTANA, 2010).

Cabe salientar, que as tecnologias no campo da educagdo inclusiva, sujeitam-se a
postura do educador. Acredita-se, portanto, que ¢ ele que deve explorar os recursos
tecnologicos como facilitadores no processo de aprendizagem e de inclusdo escolar
acreditando na aprendizagem dos alunos, e escolhendo os recursos tecnologicos mais

adequados para sua aplicacdo educacional (SANTOS 2010).

E nesse contexto que a inclusdo implica em uma reforma radical nas escolas em
termos de curriculo, avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamentos dos alunos nas
atividades de sala de aula, visto que a inclusdo escolar mostra-se como processo complexo
que configura diferentes dimensdes: ideoldgica, sociocultural, politica e econdmica
(MITTLER, 2003). Neste sentido, a educagdo inclusiva deve ter como ponto de partida o

cotidiano: o coletivo, a escola e a classe comum.

De um modo geral, incluir alunos com deficiéncia em uma escola regular, significa

trabalhar a diferenca, diversidade e o padrao para uma sociedade inclusiva. O objetivo da
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educagao inclusiva ¢ beneficiar todos os alunos com deficiéncia com uma educagdao em que a

escola considere a diversidade de cada um (NEGRINI E FREITAS,2008).

Nesse interim, o uso da TIC mostrar-se como elemento potencial, com vistas a
contribuir para o aumento das habilidades por parte dos sujeitos com deficiéncias,
promovendo, assim, a adaptagdo e inclusdo dos mesmos. Desse modo, as (TIC), podem
proporcionar autonomia, independéncia funcional, qualidade de vida, e inclusdo social
(ZANATTA; TREVISO, 2016). Portanto, podem ser consideradas como ferramentas
tecnologicas que a escola pode utilizar para que todos os alunos encontrem condigdes
semelhantes de aprendizagem. Assim, ndo deve ser considerada como ponto fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, mas como dispositivo capaz de proporcionar mediacao

entre o educador, educando e os saberes escolares (SENA, 2011).

Frente a diversidade de ferramentas pedagogico/tecnologicas passiveis de serem
encontradas no cendrio da TIC, aptas para o cendrio escolar, destacam-se os curtas-metragens.
Assim sendo, a utilizagdo desses recursos midiaticos em sala de aula tem possibilitado a
inovagdo na pratica de ensino e aprendizagem, do mesmo modo que tem viabilizado a
circulagdo de informagdes de forma atrativa. Para além, tem-se reconhecido tais recursos
como possibilidade para o despertar da criatividade a medida que estimula a construgao de
aprendizagem multiplas, mostrando-se assim, como grande suporte da educacao, pois podem
contribuir com o desenvolvimento dos seres humanos em dire¢do da cidadania, compaixao e

respeito (DUARTE, 2009).

O presente artigo apresenta um ensaio tedrico suscitando reflexdes acerca dos curtas-
metragens como sendo uma ferramenta tecnologica na educacao inclusiva. O objetivo do
ensaio ¢ discutir os curtas-metragens em consonancia ao uso das tecnologias no processo
didatico dos alunos com deficiéncia. Assim, apresenta-se nas proximas secdes do artigo

reflexdes acerca das tecnologias, da inclusdo escolar e dos curtas-metragens.

Considera-se que a produgdo de um video no contexto escolar pode trazer alguns
beneficios, como possibilidade dos alunos aprenderem a trabalhar em grupo, desenvolverem o
sentido estético e a se expressarem por meio de uma linguagem que incorpora sons € imagens.

Diante disso, acredita-se que a escola ao mediar a produ¢ao de um curta-metragem estara

76



permitindo aos alunos estimular a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo
inusitado, e a afetividade, bem como, facilitar a constituicdo de identidades capazes de

suportar a inquietacdo, acolher e conviver com a diversidade.

2 INCLUSAO ESCOLAR

No contexto escolar a inclusdo ¢ definida como um movimento inovador,
fundamentado na concepg¢ao dos direitos humanos que tem como meta principal a valorizagdo
das diferencas. Incluir pessoas com deficiéncia, em um ambiente escolar vai além do
entendimento de diferenca, diversidade e padrao. De acordo com Negrini e Freitas (2008a), o
objetivo da educacao inclusiva ¢ aceitar a diferenga no contexto escolar e possibilitar seu

acesso ao conhecimento.

Ainda, na contemporaneidade percebe-se uma efervescéncia de discursos referentes a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, no mundo do trabalho, em escolas regulares, entre outros
espagos sociais. A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva (BRASIL, 2008, p.1) “conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, €
avanga na ideia da equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da produgao

da exclusao dentro e fora da escola”.

Nesta perspectiva a sociedade sempre se pautou por um modelo tido como ideal, desse
modo, as pessoas que fogem daquele padrao estabelecido sdo infantilizadas, vistas como
sujeitos estranhos, inferiores e que causam medo. Amaral (1998) apresenta a diferenca como
algo que tentamos esconder. Ao falarmos em diferenca, vem a tona a palavra diferente,
trazendo consigo a ideia de exclusdo na qual se refere a todo e qualquer meio de exclusao

social.

Cabe ressaltar que “a escola ¢ um lugar para todos”. Neste pensamento se entende que
a escola nao ¢ apenas para as pessoas com deficiéncias. A proposta da educacao inclusiva
esta relacionada a diferentes causas de exclusdao do “processo educacional”, como alunos que

fracassam na escola ou outros que nao tem acesso a ela (CARVALHO,2008).
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Além das diferentes etnias, diferencas religiosas e de género, a diversidade na sala de
aula também se caracteriza pela inclusdao da pessoa com deficiéncia, agora garantida por lei.
Em julho de 2015, foi promulgada a Lei n® 13.146, que institui a inclusdo da pessoa com
deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Seu principal objetivo ¢ “assegurar e
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015). Entre

as formas de aplicacdo da lei, prevé-se a acessibilidade e as tecnologias assistivas.

A escola ¢ um direito e dever de todos, como também ¢ um ambiente de
aprendizagem, ¢ um espago de socializagao. Carvalho (2008, p.101), evidencia que “[...]
tornemos nossas escolas (espagos) verdadeiramente inclusivos e prazerosos para professores
e alunos, espagos de formagio e de exercicio de cidadania”. E missdo da escola formar
cidadaos independentes e criticos, tendo entdo a ideia de uma nova transmissao de diferenga

para a familia e para a sociedade.

A educagdo inclusiva neste sentido se preocupa com as diferengas individuais que se
encontram no ambiente educacional, dando a estes alunos oportunidades de aprendizagem e

ensino.

Ja, na escola inclusiva, para promover a inclusao de todos os alunos no espaco
escolar, deve antes de tudo enfrentar os mecanismos excludentes que ocorrem no seu dia a
dia. Do mesmo modo, intervir no sistema educacional, diversificando, ampliando suas
ofertas, juntamente, aprimorando sua cultura e sua pratica pedagogica e principalmente
articulando-o com as politicas ptblicas. Negrini e Freitas (2008b) corroboram com a ideia de
que a inclusdo podera dar conta de seus anseios quando se construir um espago democratico
para trabalhar com todos os alunos, como também deve-se reestruturar as praticas

pedagdgicas, trazendo em vista o respeito as diferengas de cada aluno.

As escolas inclusivas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando aos vérios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educagdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizagao
escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizagdo de recursos € de uma cooperagao com as

respectivas comunidades (BRASIL,1988).
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Assim, a inclusdo na educacao escolar pode ser alcangada como um bem essencial que
deve ser extensivo a todos. Deste modo, a educagdo na diversidade precisa ser ampliada e
aprimorada como oportunidades de aprendizagem por toda a vida. A inclusdo escolar ndo
deve depender somente das praticas para o desenvolvimento cognitivo, incluir vai muito mais
além do que acompanhar um aluno em seu processo de aprendizagem. E preciso aceitar a
diferenca no contexto escolar e possibilitar o seu desempenho em diferentes dominios do

desenvolvimento (CARVALHO, 2008).

3 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO (TIC)

Com o avanco da Tecnologia, € preciso ressaltar que estamos vivendo um momento de
revolucdo da Informagao e da Comunicagao, fundamentado em uma nova tecnologia € a um
novo modo de viver, pensar, agir e interagir, produzindo um novo modelo social globalizado,

identificado mundialmente como sociedade da informagao (UNESCO, 2014).

Visto que a educagao nao pode ficar de fora das transformacgdes tecnoldgicas em que a
sociedade vem passando. Privilegiar as necessidades atuais diante dos avangos tecnoldgicos,
fato esses que nao pode ser ignorado se o que se pretende ¢ a formagao para a cidadania e a

preparagao para a vida (LAUAND; MENDES, 2008).

Para tanto as (TIC) tem se tornado um elemento imprescindivel para a implementacao
de um sistema educacional inclusivo, pois possibilitam o acesso as informagdes, acesso aos
conteudos curriculares, bem como, a organiza¢ao diferenciada das atividades de forma a

atender as condi¢des e caracteristicas do aluno, ou seja, suas especificidades.

De acordo com Carvalho (2008, p. 67):

[....] a informatica e as demais tecnologias de informagdo e comunicagdo nao
representam um fim em si mesmas. Sdo procedimentos que poderdo melhorar as
respostas educativas da escola e contribuir, no ambito da educagdo especial, para
que alunos cegos, surdos, com retardo metal, com paralisia cerebral, paraplégicos,
autistas, multideficientes, superdotados, dentre outros, possam atingir maior
qualidade nos seus processos de aprendizagem e de exercicio da cidadania.
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O uso da TIC no processo educacional de pessoas com deficiéncias pode ser analisado
nos seguintes modelos: a utilizagdo da TIC para favorecer a realizacdo das atividades
escolares; o uso do computador como recurso didatico; e a aplicagdo da informatica no
momento do desenvolvimento de conteudos curriculares (ALBA, SANCHES-HIPOLA,
1996).

Diante disso, ¢ preciso preparar profissionais para dominar o potencial educativo que a
tecnologia oferece. Pois, os avangos tecnologicos acabam proporcionando possibilidades de
informacdo e comunicacdo que vem transformando a maneira de interagdo de diversos
comportamentos e relacionamentos, ja que ao mesmo tempo acaba quebrando o paradigma de

relacionamento entre os individuos (GIRARDI, 2011).

Logo, a inser¢ao das tecnologias no contexto escolar traz desafios aos professores,
uma vez que estes acabam por se tornarem os responsdveis pelas implicagdes que as
tecnologias trazem no processo ensino-aprendizagem (LABRUNIE,2007). Contudo, para
além da importancia de refletirmos sobre o desafio de preparar os professores para o uso das
tecnologias em seu fazer pedagdgico, € necessario avaliarmos se a formagdo contempla as
tecnologias por uma oOtica critica, levando os professores a compreenderem que aquilo que o
discurso hegemodnico proclama, ou seja, as tecnologias como panaceia educativa, bem como,

a sua utilizagdo sem principios criticos e €ticos, corresponde exatamente ao que o sistema

capitalista almeja (RODRIGUES, 2009).

Diante de tanta tecnologia, ¢ necessario fornecer aos professores momentos e
condigdes para realizarem uma reflexdo sobre essa nova pratica, ou seja, desenvolver suas
competéncias e habilidades técnicas e proporcionar a eles o entendimento da importancia de
aliar a teoria com a pratica e que possam, deste modo, entender que ambas sdo

complementares, uma nao deve se sobrepor a outra (GIRARDI, 2011).

As TIC podem ajudar a democratizar a ciéncia e a tecnologia requerendo, assim, a
garantia nas escolas ao acesso as tecnologias da informag¢ao e do conhecimento e a formagao

continuada dos profissionais em educacdo, alavancada por uma gestdo democratica que

80



também garanta as transformagdes necessarias na matriz curricular, que orientam o processo

do ensino e aprendizagem nas escolas (AHLERT, 2007).

Assim, as novas tecnologias, seja de comunicagdo ou informagdo, estdo presentes em
nosso dia a dia ndo apenas como suporte técnico, mas, principalmente como cultura. E
observavel que as tecnologias ampliam nossa visdo de mundo transformam as linguagens e
propdem novos modelos éticos e novas formas de apreender a realidade. Deste modo, a
escola, seus gestores e professores, devem discutir e compreender seu papel nos processos de

ensino e aprendizagem.

4 CURTAS- METRAGENS

Vivemos em um periodo marcado pelas constantes mudangas e avangos trazidos pela
tecnologia para o cotidiano, proporcionando assim facilidade e velocidade no acesso a
informacao e a comunicagdo. Com a revolugdo das tecnologias, a escola tem sido instigada a
repensar ¢ mudar o sistema de ensino e aprendizagem, pois o espaco da sala de aula foi

invadido pelas tecnologias (VALENTINI; SOARES, 2010).

Dessa forma, as tecnologias também estdo causando revolugdo na relagao da escola
com o cinema. A tecnologia do curta- metragem proporciona uma nova forma de criar,
multiplicando possibilidades, inspiracdes e pesquisa no processo de criagdo ao introduzir

elementos da histéria que facilitam a imaginacao (OLIVEIRA, 2002).

Segundo definicdo da maioria dos diciondrios, esse tipo de produgdo ¢ definido como
filme curto, cuja duracao ¢ geralmente inferior a trinta minutos. No entanto, as caracteristicas
de um curta-metragem vao muito além do seu formato. Outras propriedades relacionadas a
sua curta duracdo conferem-lhe peculiaridades discursivas importantes, como o reduzido
numero de personagens e dialogos, condensacdo narrativa que, por sua vez, leva a
condensacdo da linguagem e da agdo; tempo da historia, na maioria dos casos, linear;
verossimilhanca com a realidade, grande carga emotiva e sugestiva, além de apresentar
desfechos geralmente surpreendentes. E, pela sua natureza cinematografica, ¢ grande a

possibilidade de veicular contetidos culturais com valores educativos. Por isso mesmo, torna-
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se uma fonte inesgotavel e valiosa para trabalhar aspectos da interagdo humana, como cultura

e linguagem (ALCANTARA, 2014).

Os curtas-metragens podem estar inseridos na categoria “filme cinematografico”. No
entanto, geralmente a realidade sugere outra classificacdo aos curtas, a de “producdo
audiovisual”, uma vez que sua difusdao e exploragdo comercial ndo estdo, a principio,
direcionadas para as telas das salas de cinema, embora partilhe das caracteristicas definidoras

de um filme cinematografico (RIBEIRO, 2013).

Neste sentido, a escola ao permitir a produgdo de um curtas- metragens, os alunos
estardo diretamente voltados a busca do conhecimento pelo diferente, pela produgdo deste
conhecimento e ao criar sua aprendizagem, ele estara formando sua personalidade baseada em
realizagdes proprias, conquistas e segurancas. O uso dos recursos midiaticos, em especial o
curtas-metragens, possibilita o despertar da criatividade a medida que, estimula a construgao
de aprendizados multiplos, em consonancia com a exploracao da sensibilidade e das emocgdes

do aluno, além de contextualizar contetidos variados ( SILVA E MOZZAQUATRO, 2012).

Nesse contexto, a realizacdo de curtas -metragens torna-se uma ferramenta
pedagdgica/tecnologica de grande potencial educativo, principalmente quando se tem a
clareza de que os alunos aprendem de forma diferente, pois nasceram em um mundo repleto
de estimulos visuais, auditivos, um universo que lhe possibilita tomar conhecimento da
maioria dos fatos em tempo real, fato que faz com que a sala de aula, enquanto espago

povoado pelo giz e o quadro, passa a ser desinteressante ou tedioso.

E fato que a ideia do cinema evoluiu ao longo dos anos, 0 que permitiu que este se
tornasse um potente meio de comunicacao e expressao. Nesse contexto, o cinema pode ser
considerado como uma ferramenta, entendendo que o mesmo possui na educagdo um papel
importante na escola, por meio das midias eletronicas, como o curtas- metragens, pois,
possibilita a escola propiciar um didlogo mais critico de forma que os sujeitos compreendam

as mensagens ¢ ideologias por elas veiculadas (VIANA; ROSA; OREY, 2014).

O cinema ¢ como um recurso motivador traz para a pratica pedagogica aquilo que a
escola se nega a ser e que poderia transforma-la em algo vivido e fundamental: participante

ativa da cultura e nao repetidora e divulgadora de conhecimentos massificados, muitas vezes
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ja deteriorados, defasados (NAPOLITANO 2009). Da mesma forma, a utilizagdo da
linguagem cinematografica em sala de aula também tem como objetivo a promocao € o

respeito pela diversidade das expressoes culturais em todas as suas vertentes e manifestagoes,

ao nivel nacional e internacional (VIANA; ROSA; OREY, 2014).

Deste modo, os curtas- metragens podem contribuir para o aprendizado do aluno de
uma forma global, uma vez que, além da comunicacdo, ele ¢ capaz de proporcionar
entretenimento, noticias, musica, troca de informagdes, captura e armazenamento de imagens,
calculos matematicos, nogao de distancia, em fim, uma gama de informagdes que contribuirdo
para o desenvolvimento do individuo nas mais diversas areas do conhecimento (OLIVEIRA,

2015).

O cinema pode mostrar-se como parceiro da educagdo, ao inspirar, sacudir € provocar
as praticas pedagodgicas esquecidas da magia que significa aprender, quando o “faz de conta”
e a imaginagdo ocupam lugar privilegiado na produ¢ao do conhecimento. Nesse contexto, o
cinema altera a maneira como percebemos, aprendemos e conhecemos o mundo, em fungao
das mudancas dos habitos de simboliza¢dao, de formalizacdo do conhecimento e na forma de

representacao (FRESQUEST, 2013).

Ao se produzir filme em curtas- metragens com alunos em sala de aula ¢ possivel
familiarizar-se com a linguagem cinematografica e resgatar alguns aspectos contextuais que,
de maneira geral, permanecem fora do campo de visdo e que, ao que tudo indica, poderdao
contribuir para uma formagdao mais plena (FRESQUET, 2013). Percorrer o processo de
criacdo de um filme, desde a escolha do tema, construindo o roteiro, pensando a decupagem,
produzindo, filmando, editando, exibindo e discutindo tanto o processo quanto o produto final
¢ uma maneira de dar voz aos alunos, como também mobilizar o olhar (visdo) e os demais

sentidos. E trazer & discussdo as vivéncias e o cotidiano do aluno (FARIA, 2011).

Além disso, € possivel inferir que os curtas-metragens ao ser produzido pelos alunos e

usado em sala de aula, pode abordar uma tematica especifica ou global.

5 DISCUSSAO
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A inclusdo educacional de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, ainda,
demanda diversos avangos e o reconhecimento das possibilidades e transformacdes
disponiveis ao setor. O processo de inclusdo tangencia os diversos atores envolvidos, sejam
discentes, docentes, funciondrios e familiares. Para além, reportando-se ao processo de
ensino-aprendizagem, destaca-se a necessidade de que esses alunos apresentem condi¢des

efetivas de aprendizagem, desenvolvimento de suas potencialidades e formacao integral.

O desafio da inclusdo escolar € como uma parte integrante do processo e deve oferecer
educagao de qualidade para todos. Assim, a educacdo na perspectiva inclusiva provoca uma
qualificacdo no processo educativo, possibilitando o direito de todos os alunos, sejam com
deficiéncia ou ndo, de exercerem e de usufruirem de uma educacdo satisfatoria (SILVA,

2014).

As escolas inclusivas podem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus
alunos seja por ritmos diferentes de aprendizagem, por diferentes metodologias ou
modificagdes organizacionais. Estratégias de ensino que facam uso dos recursos das TIC
mostram-se ao encontro da busca de uma educagdo de qualidade, inclusiva e efetiva aos

envolvidos.

A promogdo de atividades que superem os modelos tradicionais, extrapole os
significados e ensejem a emancipagdao dos alunos pode elucidar-se como facilitadores da
inclusdo no cenario educativo. Explorar propostas de melhorias ao processo de inclusdao por
meio da producdo de curtas -metragens permite considerar diferentes mecanismos que vai

desde a producao e elaboracao dos roteiros e atuacao.

Nesse contexto, pode-se perfilhar a educacao inclusiva enquanto acolhimento, espago
oportuno para satisfazer as diversas necessidades. Assim, aproximar a produc¢ao de um curta-
metragem da vivéncia escolar dos alunos com deficiéncia resulta em implicagdao prospera ao

cenario de inclusdo.

Desse modo, o curtas- metragens pode ser visto como o momento de encontro com
outro, que gera questionamentos sobre o conhecido, instituindo novas formas de se perceber a

realidade trazendo, assim, novos caminhos para se viver experiéncias antes desconhecidas.
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A atividade de fazer curtas- metragens acende uma transformagdo dos habitos
escolares consagrados, alentada, neste caso, pela presenca em sala de aula de uma pessoa
alheia, “estrangeira” ao sistema educativo. Assim, o autor afirma que durante o processo de
elaboragdo de um curta-metragem, todos (alunos, docente, ¢ também o conhecedor em
cinema) se encontram em situacdo de aprendizagem. (FREQUEST,2008). O tradicional
processo de aprendizagem entre professor e aluno permanece modificado no momento da
pratica, ou seja, uma aprendizagem na qual ndo hd nem discurso nem lideranga, mas sim uma
pratica em que professor e alunos se situam em um mesmo lugar ¢ em uma mesma
perspectiva: a escolha de um ambiente, a observacdao da luz, a realizagdo de um objetivo.
Deste modo, a aproximagdo ao cinema indica que ndo se considera a aquisi¢do de
conhecimentos como um saber que vem do exterior (do formador para o formado), mas como
um processo partilhado, baseado nas descobertas, nos desejos, na imaginagdo de cada uma das

pessoas que formam o grupo.

A pré-producdo de um curtas-metragens faz com que os profissionais envolvidos
trabalhem, primeiramente, para tornar-se uma ideia em algo concreto, ou seja, desenvolvem
criativamente o roteiro € o design de producdo, levantam os recursos humanos, técnicos,
financeiros e materiais necessarios. Ja, a producao ¢ a etapa principal do processo, em que sao
feitas as captagdes de imagem e som, envolvendo uma maior quantidade de profissionais.

Neste momento, pdem-se em pratico tudo o que foi planejado.

Assim permitir que os alunos com deficiéncia participem da elaboracdo de curtas-
metragens ajuda no desenvolverem competéncias e habilidades relacionadas com a
articulacdo de uma produgdo audiovisual, tendo em vista que a elaboracdo envolve
planejamento, defini¢des, escolhas, responsabilidade, trabalho em equipe, desinibicdo e

comprometimento.

Considera-se que a produg¢dao de um video no contexto escolar pode trazer alguns
beneficios, como possibilidade dos alunos aprenderem a trabalhar em grupo, desenvolverem o
sentido estético e a se expressarem por meio de uma linguagem que incorpora sons € imagens.
Diante disso, acredita-se que a escola ao mediar a produ¢ao de um curta-metragem estara

permitindo aos alunos estimular a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo
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inusitado, e a afetividade, bem como, facilitar a constituicdo de identidades capazes de

suportar a inquietacdo, acolher e conviver com a diversidade.

Acredita-se que ao produzir-se um curta na escola os alunos sintam-se desafiados a
aprenderem com mais facilidade', pois possibilita-se que se apropriem de recursos cognitivos
e tecnologicos no processo de criagdo e execugao. Assim como, interagdo com imagens, sons,
e producodes de textos de diversos géneros (LINDENMEYER et al, 2016). Sobre essas acoes,
a tecnologia pode ser uma aliada e a producao de curta-metragem uma ferramenta da pratica

pedagdgica, que contribui para a aprendizagem, a autoria e favorece também a inclusao.

Acredita-se que associar recursos audiovisuais aos processos de ensino-aprendizagem
permite ao individuo produzir conhecimento, desenvolver a concepcdo de mundo e sua
consciéncia, que transforma a natureza e constroi sua historia. Por isso, torna-se necessario ter
a acdao como principio educativo, revendo as necessidades desse processo por meio de novos
projetos e reorganizando a produgdo e a vida social no contexto escolar, o qual podera

repercutir também fora da escola.

Pessoas com deficiéncia se reconhegam em personagens protagonistas, sem atitudes
vitimistas, inclusive na fic¢ao, reforga referéncias positivas e contribui para a desmistificagao

e para o término de alguns preconceitos ainda existentes. (CAMPOS,2013).

Ainda em relagdo aos curtas-metragens, esses podem dar novas alternativas ao ensino.
Em parceria com os alunos, vislumbra-se possibilidades que impulsionam as atividades com

forga jovem e determinagao.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Destaca-se que a producdo de curtas-metragens além de contribuir no processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas pode ser visto como um momento de
encontro, que acaba gerando questionamentos sobre o conhecido, institui novas formas de se
perceber a realidade trazendo novos caminhos para ser viver experiéncias, ou seja, 0 cinema

acaba despertando sentimentos nobres de amizade, de apego ¢ de amor que proporcionam
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novas emocoes e relagdes, capazes de transformar o ser humano, trazendo sensagdes e

impressoes ao espectador.

Nesse sentido, pode-se compreender o cinema, em especial a produgdo de curtas-
metragens como uma ferramenta facilitadora no processo de ensino-aprendizagem, e que as
escolas possam utilizar como parte dos recursos didaticos da sala de aula. No entanto, cabe
salientar que o professor desempenha papel fundamental nesta inser¢ao do cinema na escola,

visto que ele ¢ o intermediador e facilitador deste processo.

I3

Contudo, ¢ necessario destacar que toda essa importancia e possiveis resultados
positivos do uso de curtas-metragens no processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia, bem como para inclusdo escolar somente acontecera se houver professores
capacitados e que tenham essa percepgao sobre o assunto. Desta forma, o professor ¢ o artista
na escola que pode ajudar os alunos a se tornarem espectadores criativos do cinema e também

realizadores.

Acredita-se que ao produzir-se um curta na escola os alunos sintam-se desafiados a
aprenderem com mais facilidade', pois possibilita-se que se apropriem de recursos cognitivos

e tecnoldgicos no processo de criagdo e execugao.

Neste sentido, ¢ importante que os curtas-metragens sejam percebidos como uma
ferramenta facilitadora no processo de ensino-aprendizagem e que as escolas oferecam a seus
professores formagao continuada destas tecnologias para que se possam utilizar as mesmas

como parte dos recursos didaticos da sala de aula.

Por fim, o uso de TIC ao processo de inclusdao mostra-se como favoravel ferramenta.
No entanto, a expansdo de outros estudos e pesquisas a esse contexto torna-se necessaria a

propor¢ao que se reconhece seus atributos favoraveis e de qualificagdo ao processo.
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