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RESUMO: Este texto se propde a discutir a nogédo de
socializagdo, que integra a linguagem comum de
educadores e dos programas de formag&o. Essa nogdo tem
incontestavelmente um sentido mais extenso nas ciéncias
humanas. Seja qual for a disciplina de base (Psicologia,
Sociologia, Antropologia...), nd0 se pode ignorar as
primeiras socializages da crianga no centro da familia e
seu papel constitutivo das personalidades individuais.
Assim, pode-se distinguir socializagdes primérias de
socializagbes secundarias, ampliando o0 sentido até se
visumbrar as socializagbes profissionais. A socializagao
se estende, portanto, como um processo geral que engloba
toda a vida humana e constitui 0s seres humanos como
seres sociais. Procuraremos demonstrar, ainda que
brevemente, que enquanto as concepgdes cléssicas de
socializacdo enfatizam a imposicdo de normas e de
valores, as concepgdes contemporaneas insistem na
construcdo do ser social e de sua identidade, através de
multiplas “negociagdes’ com o seu entorno.
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A nocdo de socidlizacdo faz parte da linguagem comum dos préticos da
educacdo e da formacdo, designando, na maioria das vezes, uma integracdo dos
individuos na sociedade, uma aquisicdo de “bons’ habitos sociais, uma aprendizagem
da vida em coletividade no centro dos grupos constituidos no interior dos
estabel ecimentos escolares, por exemplo. Essa aplicagéo difundida parece ter adquirido
uma nova atualidade quando se interroga sobre as funcdes da escola nas cidades, bairros

e zonas dificeis. A socializacdo tem certamente um papel a desempenhar na aquisicéo
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de conhecimentos, mas fundamentalmente na constituicdo de uma ligagdo socia que
apresenta muita fragilidade. Neste sentido, a socializagéo se aproxima da sociabilidade,
de um tipo de aptiddo a preservar e arespeitar nas relagdes sociais.

Essa nogdo tem incontestavelmente um sentido mais extenso nas ciéncias
humanas. Qualquer que seja a disciplina de base (Psicologia, Sociologia,
Antropologia...), ndo se pode ignorar as primeiras socializacfes da crianga no centro da
familia e seu papel constitutivo das personalidades. Pode-se distinguir socializacOes
priméarias e socializagbes secundérias, ampliando o sentido até se visumbrar as
socializagbes profissionais. A socializagdo se estende, assim, como um processo geral

gue engloba toda a vida humana, constituindo os seres humanos como seres sociais.

1. Abordagem Contemporanea

Enquanto as concepgdes classicas de socializacdo colocam em evidéncia os
efeitos daimposi¢céo de normas e valores pela interiorizacdo imposta (ver em seguida os
aspectos histéricos), as concepcdes contemporaneas insistem na construcdo do ser socia

e de suaidentidade, através de mltiplas “ negociagdes’ com o seu entorno.

1.1. Socializacdo da Crianca e Transfor macgdes da Escola
Nessa evolucdo das concepgoes, € sem divida necess&rio observar as mudancas
nos quadros tedricos das ciéncias humanas — mais sensiveis as interagcbes entre os
individuos e os grupos —, mas também as influéncias do contexto social no qua as
instituicdes estdo sujeitas a profundos questionamentos e onde as convicgdes estéo
menos asseguradas. Neste sentido, a situagdo da escola € totalmente significativa.
Atuamente, ela ndo pode mais se apoiar nos valores e modos de funcionamento
considerados como estéveis, 0s quais contavam com o consentimento de todos. Os
movimentos nos liceus e dos estudantes nos anos 1980-1990 (sem remontar até a
contestacéo radical de maio de 68), mostram 0 espaco cada vez maior ocupado pelos
pais no interior do sistema escolar (nos diferentes conselhos escolares, na escolha dos
estabelecimentos para seus filhos, alguns desenvolvendo verdadeiras “estratégias’...),
mas demonstram também a queda das grandes ideologias militantes. Tudo isso contribui
para enfraquecer os modelos de socializagcdo escolar calcados naimposicdo de normas e
paratornar necessarias as agdes negociadas, 0s arranjos € Compromissos.
Segundo Derouet (1992), os modelos estandardizados e apresentados como

generalizaveis se dissiparam ao longo dos anos 80, cedendo lugar a combinacdo



complexa de diferentes “universos de justica’, negociados entre os envolvidos, por
exemplo, no interior dos colégios. Para Dubet (1994), se tornou quase impossivel
definir a escola em geral como uma institui¢io de socializacio. E ela verdadeiramente
uma “instituicdo”, no sentido forte do termo, isto €, uma organizacdo capaz de transmitir
os valores sociais sob a forma de normas de comportamento que, por sua vez, formam
as personaidades infantis? A escola seria mais bem definida “como uma construcéo
relativamente instavel, como um arranjo” (Dubet, 1994, p.165). Uma tal abordagem
sociol6gica ndo chega, entretanto, a negar a escola toda a funcéo de sociaizacéo mas,
a0 contrério, a manté-la como fundamental, embora atravessada por tensbes e
contradi¢cbes. De um lado, convém conceber a socializacdo dos individuos-alunos em
ligacdo estreita com sua constituicdo como sujeitos. H4, ao mesmo tempo, socializacdo
e subjetivacdo: “Os atores se socializam através de diversas aprendizagens e se
constituem como sujeitos na capacidade de controlar sua experiéncia, na capacidade de
dominar sua experiéncia, tornando-se, assim, os atores de sua educacgéo. Neste sentido,
toda educacdo é uma auto-educacdo e ndo somente uma inculcacéo, ela é também um
trabalho sobre s mesmo” (Dubet e Martucelli, 1996, p.13). De outro lado, as diferentes
funcdes da escola ndo estdo mais integradas entre si. Os mesmos atores distinguem a
funcdo de distribuicdo das qualificagdes escolares, que podem ser rentaveis no mercado
do trabalho, da funcéo de educacéo relacionada a difusdo de uma cultura escolar, enfim
da funcdo de socializagdo. Neste Ultimo caso, “0 ator € considerado como um aluno que
deve aprender os papéis e um oficio, através dos quais €le interioriza as normas e as
aptiddes que implantam os dispositivos, permitindo-lhe entrar na sociedade” (ibid.,
p.25). Mas a questdo central referese ao fato de que essas fungdes ndo estdo
“naturalmente” unidas entre si: “ao admitir que a integracdo das diferentes fungbes da
escola ndo acontece em si mesma, 0 processo de socializagdo, principalmente na sua
dimensdo de subjetivacéo, deve ser estudado a partir da atividade dos atores que tanto

constroem sua experiéncia escolar quanto sdo formados paraela’ (ibid., p.50).

1.2. “Experiéncia’ e " Oficio” de Aluno

Vé-se entdo que, através dessa andlise da socializagao, € valorizada a dimensdo de
ator-aluno, que tem o arriscado trabalho de combinar diversos registros de agdo. A
nocao de “experiéncia escolar”, concebida como versdo subjetiva do sistema escolar, é
colocada em primeiro plano. Tal aluno pode dedicar-se ao trabalho escolar porque

interiorizou essa obrigacdo, porque percebeu sua utilidade imediata ou futura ou, ainda,



porque experimenta uma certa realizagdo pessoal.” Todas essas significacdes se
encadeiam e se transformam, mas ndo se confundem e (...) é o individuo que as
combina e as articula numa experiéncia que constitui o proprio trabalho de
socializacdo” (Dubet, Martucelli, 1996, p.65). Se atualmente a escola ndo pode ser
caracterizada por funcdes gjustadas de maneira estavel e coerente mas sobretudo como
uma organizacdo de fronteiras mutantes, entdo cabe ao ator tentar articulé&las a sua
propria experiéncia: “ menos que impor uma experiéncia unica, a escola acentua a
diversidade dos modos de socializagéo” (ibid, p.331).

Analisando o aluno como ator, precisamente o aluno da escola primaria, Philippe
Perrenoud (1994) insiste na construcdo das maneiras de fazer e de ser no centro da
“cultura escolar”. N&o sob o angulo das aprendizagens académicas e codificadas (que
relevam o que os socidlogos briténicos denominaram de “curriculo forma”, isto €, as
atividades prescritas por um programa oficial, por exemplo), mas sob o angulo das
aprendizagens mais ou menos ocultas que permitem viver cotidianamente numa escola
ou numa classe: “ 0 aluno adquire os saberes e 0 saber-fazer, os valores e o0s cédigos,
o0s habitos e as atitudes que o transformardo no perfeito “ indigena” da organizacao
escolar ou, ao menos, |he permitirdo sobreviver sem muitas frustracoes, isto €, viver
bem porque compreendeu seu uso adequado. Na escola se aprende o oficio de aluno”
(Perrenoud, 1984, p.248). Mas a aprendizagem do “oficio” de aluno ndo € apenas uma
certa conformidade as regras do jogo escolar, € também aprender a utilizar essas regras
e a utilizdlas conscientemente e, se possivel, em beneficio préprio. O auno que
aprendeu seu “oficio” ndo € um individuo submisso e passivo na organizagdo em que oS
adultos produzem os julgamentos hierarquizados de exceléncia, é aquele que esta em
nivel de desenvolver estratégias mais ou menos eficazes face a avaliacdo e que sabe
mostrar uma “habilidade tatica’. A “bod’ socializagdo escolar implica, assim, no
dominio minimo desses “ingredientes’ de exceléncia que fazem parte do “curriculo
oculto”: “Para o professor, no dia-a-dia, 0 bom aluno ndo € somente aquele que
domina bem o curriculo. E também, e pode ser sobretudo, aquele que se investe nas
atividades propostas ou impostas e que respeita as regras’ (ibid., p.255). Do mesmo
modo, em uma pesquisa centrada igualmente na escola primaria, Régine Sirota (1988)
analisou as redes de interacOes verbais professor-aluno, mostrando a importancia, na
maioria das vezes despercebida, de uma rede implicita ou paralela de comunicacdo, na

qual os aunos dos quadros médios parecem 0s mais a vontade.



1.3. Socializagao ou Educacdo?

N&o seria entdo mais simples reunir o conjunto dos valores analisados sob o tema
geral de “educacdo’? Pode-se evidentemente responder, numa primeira aproximagao,
que o uso do termo “socializacdo” permite entrar na problemética social da educagéo,
gue ele concerne em seguida a constituicdo do sujeito como sujeito social no centro da
familia, da escola ou de um grupo socia qualquer. Mais fundamentalmente, esse termo
marca uma certa “irredutibilidade do social” (Berthelot, 1988), seja para o naturalismo,
sgja para 0 psicologismo, sgja para um mecanismo simplista. Mas pode-se assim pensar
que o termo permite alargar para aém da escola a reflexdo sobre a constituicdo de
sujeitos sociais. a escola € somente uma modalidade, dentre outras, de socializacdo no
tempo (relativamente histérico das instituicBes escolares), no espaco (relativamente
geografico do uso da escola) e também segundo 0s grupos sociais. A sociologia da
educacdo dos anos 80 se renovou em grande parte, inscrevendo-se nessa aplicagdo mais
ampla da nocéo de socializag&o, que privilegia menos as institui¢des propriamente ditas
gue os processos de socializacdo elaborados pel os diferentes atores envolvidos.

Nessa perspectiva, Berthelot define a socializagdo como “o conjunto dos
procedimentos colocados em préatica numa dada sociedade, tendo por efeito produzr
seus membros como seres sociais: isso abrange tanto as formas institucionais quanto as
ndo institucionais desses procedimentos; os contelidos técnicos, cientificos e didaticos
quanto os contetidos misticos, costumeiros, normativos; 0s comportamentos educativos
conscientes quanto as situacbes ndo intencionais visando a socializagcéo (...) NOs
preferimos reservar o termo educacdo para o conjunto das acbes conscientes de
socializagdo, relacionadas a sua aptidao para elaborar um discurso definindo os fins
que se atribui e ndo podendo, por isso, incluir as agdes de socializacdo nao
intencionais’ (Berthelot, 1984, p.9 e 23). Quanto a escolarizacdo, “ aparece somente
como um modo de socializacdo dentre outros, modo sem divida dominante ou, ainda
mais, hegembnico nas sociedades industriais burocraticas e tecnocréticas
contemporaneas’ (ibid., p.12).

1.4. Socializagéo Familiar e Socializag&o Escolar

A socializacdo familiar, mais que a socializacdo escolar, se inscreve entre as acoes
em grande parte ndo intencionais, isto €, ndo explicitamente definidas numa articulagcdo
entre os fins visados e 0s meios colocados em prética: os pais, submetidos a urgéncia,

sd0 “surpreendidos’ na acdo diante de seu filho antes de qualquer reflex&o sobre o que



fazem. Entretanto, numa pesguisa conduzida junto a familias de Genebra com criancas
de 13 anos, Kellerhals e Montandon (1991) se centraram sobre as “estratégias’
relativamente conscientes dos pais diante de seu filho, deixando de lado as formas de
“socializacdo” passiva que ocorrem nos gestos cotidianos, na linguagem ordinaria, na
organizacao do espaco, etc. Eles arrolaram assim “estilos’ educativos, levando em conta
as diferentes dimensbes do processo de influéncia: definicdo das finalidades e da
“gituacdo socia” da crianca (auto-regulacdo ou acomodacdo da crianga,
desenvolvimento de cooperacdo e sensibilidade); técnicas de influéncia e modalidades
de controle; estrutura dos papéis (diferenciagdo ou ndo dos papéis materna e paternal,
por exemplo); modos de coordenacdo diante do exterior (grau de abertura aos agentes
de socializacdo exteriores a familia).

Procedendo assim, esses pesquisadores distinguem trés grandes “estilos’. As
familias de estilo “estatut&rio” acordam importancia a “acomodagdo”, isto &, a certas
formas de conformismo, exercem um controle autoritario, distinguem os papéis (com
uma fraca presenca paterna), concedem um lugar insignificante a socializag&o externa.
Esses s80 pais normativos gque insistem sobre o conformismo. As familias “matriarcais’,
muito préximas das precedentes pela sua preocupacdo com a acomodacdo da crianga, o
controle, a distin¢éo dos papéis, o fechamento relativo, concedem um lugar privilegiado
a proximidade entre pais e filhos. as fronteiras internas ndo sdo rigidas. As familias
“contratuais’ estdo, ao contrario, atentas a auto-regulacdo da crianca, buscam o controle
pela relacdo e discussdo, experimentam papéis pouco diferenciados, sdo enfim as mais
abertas as cooperacoes exteriores.

Esses “estilos’ estdo em relacdo com os tipos de coesdo de grupo e com as
vinculacbes de classe? Segundo os autores, “ 0 conjunto do processo de socializagdo
permanece, mesmo na situacdo “ pés-moderna” observada, amplamente dependente da
situacdo de classe dos pais’ (Kellerhals e Montandon, 1991, p.206). Assim, o estilo
estatutério aparece nas familias “basti&o” com forte coesdo interna, presentes nos meios
populares. O estilo contratual aparece nas familias associativas encontradas sobretudo
nos quadros medios.

No ato da hierarquia social insiste-se muito mais sobre a auto-
regulacéo da pessoa, sobre sua aptiddo para definir seus proprios
fins e se prender a eles, enquanto que as classes baixas colocam
mais énfase sobre a acomodacdo, isto & sobre a aptiddo da
pessoa para se curvar as imposicdes externas e adaptar seus
meios a objetivos que ela certamente ndo escolheu (...) No
conjunto, a normatizacéo € mais forte em diregdo ao baixo, o



contratualismo mais acentuado em direcéo ao alto (ibid., p.207 e
212).
Essas andlises de socializacOes familiares orientam, com efeito, em direcéo a

questdo de sua oposicdo ou, ao contrario, de sua concordancia com a socializacgo
escolar. Esse tema, que tanto preocupa os praticos da educacéo, fez também parte dos
objetos de pesquisa privilegiados pelas ciéncias humanas. Dissipemos, para comecar,
um préjulgamento corrente: ndo € correto airmar que as familias (ditas
“desfavorecidas’) se desinteressam geramente pela escola e pela carreira escolar de
seus filhos. A pesguisa precedente constatou que “ sgja qual for seu meio social ou seu
tipo familiar, os pais se mostram particularmente preocupados com a carreira escolar
de seus filhos’ (ibid., p.180). Outras enquetes sobre populagdes desfavorecidas (por
exemplo, em favelas do Brasil) puderam mostrar que os pais atribuem um valor
importante a escola, ao menos para que seus filhos possam ultrapassar a condicéo que é
adeles, por exemplo, ascendendo a um emprego estavel.

A questdo principal concerne a distncia entre os valores e experiéncias vividas
no meio familiar e agueles exigidos pelo meio escolar. E esse tipo de interpretagéo das
desigualdades diante da escola e da cultura que apresentam as pesguisas desenvolvidas
por Bourdieu e Passeron, primeiramente, sobre os estudantes (1964), depois sobre o
sistema de ensino em geral (1970). A analise dos mecanismos de selecdo universitéria
os conduz a privilegiar ndo as dificuldades econdmicas dos estudantes de origem
popular, mas sobretudo os obstaculos culturais. Eles insistem sobre o papel da
“ predisposi¢éo, socialmente condicionada, a se adaptar aos modelos, as regras e
valores que regem a escola” (1964, p.25). Nesse quadro, s80 0s contrastes eventuais da
lingua (lingua de ensino e lingua praticada no meio familiar) que lhes parecem
fundamentais para explicar as desigualdades de percursos escolar e universitario. Mas o
essencial da heranca cultural familiar — a socializagcdo priméria — decorre de uma
transmissdo sob a forma de “ incitagOes difusas’, de “ persuasdo clandestina”, “na
auséncia de todo esforgco metddico e de toda acdo manifesta” (ibid., p.34). Sua andlise
mais sistemética da escola na funcdo de reprodutora da cultura legitima (1970)
desenvolve uma interpretacdo e introduz o conceito de habitus, amplamente precisado
nas obras subseqiientes de Bourdieu. O “trabalho pedagdgico” € um trabaho de
inculcagdo, que produz na pessoa uma “formacdo duravel”, isto € um “habitus’,
suscetivel de engendrar novas préticas. Ora, a prima educagdo produz um *“ habitus

primario caracteristico de um grupo ou de uma classe’, que pode entrar em harmonia



ou, ao contrario, em contradicdo com o “trabalho pedagogico” ulterior, caracteristico da
escola “ 0 habitus adquirido na familia est& no principio da recepcéo e da assimilacéo
da mensagem escolar” (1970, p.59).

A andlise da escola maternal francesa, de suas finalidades e de suas préticas apos
a segunda guerra mundial €, por sua vez, suscetivel de revelar os contrastes ou, ao
contrario, as “conivéncias culturais’ entre o que é valorizado pela ingtituicdo e o que
decorre das experiéncias e das representacOes de familias pertencentes a diferentes
grupos sociais. Na interpretacdo dessa evolucdo, proposta por Plaisance (1986), o
modelo “expressivo” de crianga da escola maternal que tem seu apogeu durante 0s anos
70, estaria proximo de uma socializacdo “personalizada’ da crianga das classes médias e
superiores, enquanto que o modelo “produtivo”, dominante apds a segunda guerra,

estariamais préximo da socializagao das classes populares.

1.5. Uma Abordagem Etnogr afica da Socializacdo Escolar

Esse tipo de abordagem considera a escola como uma “cultura’, na qual a vida
cotidiana é organizada em funcdo de valores proprios que agem sobre seus membros
através de diferentes tipos de interagfes. Vista nesse quadro, a socializacdo escolar é
objeto de observactes aprofundadas que enfatizam processos que ndo sdo certamente
compardveis as aprendizagens oficiais, que ndo revelam uma simples imposicdo de
normas e de maneiras de ser da parte dos professores (como no modelo desenvolvido
por Durkheim — ver adiante), mas esses processos sé@o sobretudo engendrados nas
multiplas “negociacdes’ e “recomposicies’ da ligacdo social, que ocorrem a0 mesmo
tempo entre adultos e criancas e também entre as proprias criancas. Em enguetes
elaboradas em escolas primérias de Paris e de Barcelona, Vasguez e Martinez salientam
0 papel das interagbes “verticais’, onde “ o professor ensina uma matéria especifica e
socializa ao mesmo tempo: ao conduzir uma aprendizagem especifica ele reforca certos
valores que lhe sdo importantes’ (1996, p.86). Mas igualmente papel das interactes
“horizontais’ entre os alunos, o qual € mais freglientemente despercebido, a tal ponto
que esses autores os definem como uma forma de “sociaizagdo invisivel”. Ora, esse
tipo de interacbes, marginais ou até mesmo negativas em relacdo as representactes
correntes, se desenvolvem com implicacdes af etivas importantes entre pares e permitem
praticar e adquirir, também pelo “desafio prudente”’, “ certos codigos racionais que a
escola ndo se propde a transmitir, mesmo sendo socialmente aceitaveis’ (ibid., p.156).

E mais, essa “aprendizagem da instituicdo” € também uma maneira de se forjar uma



identidade social, particularmente para as criancas oriundas de minorias (como
estrangeiros ou pessoas com dificuldades de aprendizagem). A socializagdo matua no
quadro da escola € também um espaco de interpretacdo e de criatividade, onde se
confrontam as diferencas em relagdo a norma, permitindo as identidades nascentes se

construir e se experimentar.

2. Abordagem Historica

Emile Durkheim define a educago como “socializagdo”. Dentre todos os autores
do final do século dezenove, € ele quem formula com maior precisdo a relacéo entre a
formagdo do individuo e sua inser¢do nos grupos sociais. E na qualidade de sociologo
que ele afirma tratar da educacdo, pois €la € “ coisa eminentemente social, tanto por
suas origens como por suas fungbes’ (Durkheim, 1922, p.92). Mas € também em
funcdo de suas opcdes em favor da escola primaria laica da Il Republica que define o
papel do professor e o lugar damoral.

Seu raciocinio parte da constatacdo de uma contradicdo aparentemente
insuperavel entre o individuo e a sociedade, em funcdo das situactes histéricas que
constata. Desde sua tese sobre a divisdo do trabalho social (1893), Durkheim enfatiza
uma tensdo entre a personalidade individual e a necessaria solidariedade social. No
interior mesmo do individuo, dois aspectos parecem antindmicos: sua maior autonomia
pessoal e sua maior dependéncia em relagdo a sociedade. Geralmente essas 0posi¢oes
decorrem, segundo ele, de uma extensdo das especializagOes sociais e de profundas
modificacbes das formas de solidariedade. A educacdo adquire formas cada vez mais
especializadas, difunde uma cultura menos uniformizada que as precedentes e oferece

formagdes diferentes para as fungfes sociais, que também sdo diferenciadas.

2.1. Educacéo e Fato Social

A andise de Durkheim requer, segundo uma regra essencial do método
sociologico por ele enunciado, de se desprender das pré-nocdes, isto €, das definicdes
ideol 6gicas e normativas que repousam sobre as idéias pré-concebidas e ndo sobre fatos
precisos. Nesse sentido, a definicdo de educagdo como desenvolvimento harmonico de
todas as faculdades do homem fornecida por Kant ou ainda a de James Mill orientada
pela busca da felicidade, deviam ser recusadas, pois postulavam “ uma educacao ideal,
perfeita, que vale para todos os homens indistintamente” (1922, p.43-44). Ora,

observando a evolucdo historica, percebe-se que “a educacéo variou infinitamente



segundo os tempos e segundo os paises. Nas cidades gregas e latinas, a educacéo
preparava o individuo para se subordinar cegamente a coletividade, tornando-se a
coisa da sociedade. Hoje, ela se esforga para produzir uma personalidade autdnoma”
(ibid., p.44).

Convém, ao contrério, definir a educacdo como fato social, tomando como
critério o poder da coercéo exterior que todo fato social exerce sobre osindividuos. Essa

orientacdo geral engendra na realidade dois tipos de proposi ¢oes.

2.2. A Educacdo como Sistema Educativo

Nesse nivel, 0 autor insiste sobre as praticas e as instituicdes, “ que sdo
organizadas lentamente ao longo dos tempos, que sdo solidarias de todas as outras
instituicdes sociais e que lhes exprimem, em conseqiéncia ndo podem mais ser
modificadas a vontade, mas somente pela estrutura da sociedade” . Ndés mesmos somos
dependentes de costumes e de maneiras de fazer, organizadas em “um sistema de
educacao que se impde aos individuos como uma forca geralmente irresistivel” (ibid.,
p.45). Coloca-se entéo a questdo da diversidade da unidade da educagdo. De um lado, a
diversidade é atestada pelas diferencas entre meios sociais que, do ponto de vista
educativo, parecem acentuar-se nas sociedades modernas em busca de especializacdo
das fungdes assumidas. Assim, cada vez mais cedo, a crianca “ € preparada em vista da
funcéo que serd chamada a desempenhar” (ibid., p.48). De outro lado, as bases comuns
existem em toda sociedade, implicando as idéias, sentimentos e préticas inculcadas a
“todas as criancas indistintamente, ou a categoria social da qual elas pertencem’
(ibid., p.49). Assim, “ ...cada sociedade tem um certo ideal de homem, daquilo que ele
deve ser tanto do ponto de vista intelectual quanto fisico e moral” (ibid., p.50). E nessa
dialética sutil de unidade e de diversidade que a educacdo age, buscando estados fisicos
e mentais, que podem ser comuns a uma dada sociedade ou especificos de tal ou ta
grupo social. As sociedades modernas também podem construir uma nova forma de
solidariedade fundada na diversidade e na especializacdo e ndo mais na homogeneidade,
solidariedade que Durkheim chama de “ solidariedade organica’.

2.3. Educacao como Socializacdo das Novas Ger agoes
Esta definicdo é na realidade conseqiiéncia das abordagens precedentes, ndo se
opondo a €elas. Pois o0 traco comum dos fatos educacionais, através do tempo e do

espaco, € a acdo dos adultos sobre os jovens. Restringindo a nogdo de educacdo a acéo



de uma geracéo sobre a outra e recusando-se a incluir o conjunto das acdes exercidas
sobre 0 homem, Durkheim desemboca, assim, na no¢cdo de socializacdo: “ A educacéo
consiste em uma socializacdo da nova geracdo” (ibid., p.51). Nessas condigOes, a
educacdo ndo é somente socia pois participa de um conjunto de fatos sociais solidérios
uns dos outros, formando um sistema, mas também, e sobretudo, porgue ela constitui o
individuo, o ser social, elao socializa.

Uma tal acéo é descrita em funcéo da distin¢do de dois “seres” em cada um de
nos.

Um é feito de todos os estados mentais relacionados somente a
nGs mesmos e aos eventos da nossa vida pessoal: 0 que poderia
chamar de ser individual. O outro € um sistema de idéias, de
sentimentos e de habitos que exprimem em nds ndo a nossa
personalidade, mas o grupo ou os diferentes grupos dos quais
fazemos parte; tais como as crencas religiosas, as crencas e as
préticas morais, as tradicdes nacionais ou profissionais, as
opinides coletivas de toda ordem. Seu conjunto forma o ser
social. Constituir este ser em cada um de nds, é a finalidade da
educacéo (ibid., p.51).

A evolucdo da crianca testemunha a tenséo entre esses dois “seres’. Ao nascer,
ela ndo traz consigo mesma a dimens3o verdadeiramente social. E ao contrério sobre
sua constituicdo natural de base que a sociedade — ou mais propriamente as “ geragoes
adultas’ — deve construir um ser social, um ser novo que ndo é dado enquanto tal. “ E
necessario que, pelas vias mais rapidas, ao ser egoista e ndo social que acaba de
nascer, [a sociedade] acrescente um outro, capaz de conduzir uma vida moral e social

(...). Elacria no homemum ser novo” (ibid., p.52).

2.4. Além da Familia, a Escola como Acesso a Regra Social

Que instancias educativas sao capazes de criar esse novo ser? Durkheim duvida
que a familia tenha todos os meios para isso, pois, em funcdo das relacbes afetivas
estabelecidas entre um pequeno numero de pessoas, ela se submete facilmente as
particul aridades de cada um. Se uma moral pode ser bem aplicada para o funcionamento
de certas regras, ela resta “sobretudo afetiva’ (L’ éducation morale, ed. 1963, p.124).
Em conseqliéncia, convém que a crianga seja liberada da dependéncia doméstica gracas
a regra impessoal que vai conhecer na escola. A aprendizagem por ela mesma do
respeito a regra — e ndo por uma ou outra recompensa — se fard na escola, gracas a

disciplina escolar. Mas ndo se trata de conceber esta disciplina apenas como um simples



meio de se obter atranquilidade, de assegurar a ordem. Na verdade, a disciplinatem por
funcdo introduzir a crianca numa ordem da realidade que ela pode conhecer apenas de
maneiraincompleta nafamilia. A disciplina escolar ndo € um “simples artificio”, mas“a
moral da classe”, assm como cada grupo social tem sua propria moral. Donde, a
insisténcia de Durkheim sobre a vida em classe e sobre o papel que o professor deve
exercer nela: de um lado,

a classe € uma peguena sociedade: € entdo natural que tenha
uma moral propria em relagdo a0 nuimero, a natureza dos
elementos que a compdem e a funcdo da qua € parte. A
disciplina é esta morad (...). E respeitando a regra escolar que a
crianca aprendera a respeitar as regras (...). Eis ai a verdadeira
funcdo da disciplina. Isso ndo é um simples procedimento
destinado a fazer as criangas trabalharem, a estimular seu desgjo
de seinstruir ou a orientar as forgas do mestre. E essencialmente
um instrumento, dificil de ser substituido de educacdo moral
(ibid., p.126).

De outro lado, 0 mestre é o depositério da moral socia e, gracas a sua autoridade
pessoal, deve fazer com que as criangas percebam a necessidade do dever. Mas esse
dever transcende as particularidades das crencas e dos dogmas, € um dever racional e
laicizado. As qualidades do mestre sdo, portanto, essenciais para uma tal transmisséo e
principalmente sua convicgdo na grandeza de sua tarefa. Nesse sentido, sua missdo é
comparavel aguela do padre: “ Ele também é parte de uma grande realidade moral que
o transcende, e com a qual ele se comunica mais diretamente que a crianca, pois é por
seu intermédio que a crianga se comunica com ela. Da mesma maneira que o padre €
um intérprete de Deus, ele [0 professor] € o intérprete das grandesidéas morais de seu
tempo e de seu pais’ (ibid., p.131).

Assim, a socializacdo escolar, definida como a agéo das geracfes adultas sobre
as mais jovens, participa de uma empreitada moral ancorada no combate laico da I112
Republica, que visa construir um homem novo amadurecido pelo conhecimento
racional: a educacdo moral, que introduz a crianca na vida em sociedade, € puramente
racional. Essa socidlizacdo e seus efeitos de imposicdo permitem, entretanto,
desenvolver um homem livre, pois a regra pode ser sempre um instrumento de
libertacdo (ibid., p.42).

A sociologia de Durkheim influenciou a formagéo dos professores das Escolas
Normais e, por essa razéo, foi combatida por aqueles ligados ao espiritualismo. Ela é

caracteristica, a0 mesmo tempo, de um periodo onde se constréi a escola da 112



Republica e de uma concepcdo de socializacdo onde se articulam, sem contradi¢éo, 0s
interesses individuais e a manutencdo da ordem social. Segundo a formula de Dubet
(1994, p.31), sua sociologiaidentifica o ator e o sistema, concebidos como duas faces de
uma mesma realidade.
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