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RESUMO: No presente artigo pretende-se fazer uma breve introducéo ao
pensamento de Vygotsky, visando compreender os processos de
interacdo existentes entre a atividade humana, as fungbes mentais
superiores, a mediacdo simbdlica e a elaboracdo conceitual, destacando
0s conceitos cotidianos e conceitos cientificos e a contribuicdo da
educacdo sistematizada nesse processo.

PALAVRAS-CHAVE: teoria histérico-cultural, fungdes mentais
superiores, mediacdo, conceitos cotidianos, conceitos cientificos.

ABSTRACT: In the present article it is intended to make a brief
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A teoria histérico-cultural

A teoria historico-cultural (ou socio-histérica) tem em Lev Semyonovitch Vygotsky seu
principal expoente, mas com sua morte precoce aos trinta e seis anos de idade, em 1934, suateoria foi
sendo rediscutida e sistematizada por seus seguidores, como Alexander R. Luria, Alexis N. Leontiev,
V. V. Davidov, P. Y. Galperin, D. B. Elkonin, Z. I. Kalmykova, Krutestski, entre outros.

Um aspecto basico para a atividade de pesquisa desenvolvida por Vygotsky sdo seus
fundamentos articulados com a tradi¢do do materialismo histérico (ciéncia marxista) e o materialismo
dialético (filosofia marxista). Essa tradicdo tem como premissa o conceito de

De acordo com a teoria marxista, “o desenvolvimento de habilidades e funcdes especificas do
homem, assim como a origem da sociedade humana sdo resultados do surgimento do trabalho. E
através do trabalho que o homem, ao mesmo tempo que transforma a natureza (objetivando satisfazer

suas necessidades), se transforma” (Rego, 1998, p. 51). Para exercer suas atividades, mais
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precisamente, para ser humano, 0 homem precisa relacionar-se com o0s outros e fabricar 0s seus
instrumentos de trabalho. Esse fato mostra que as relagdes dos homens entre si e com a natureza séo
mediadas pelo trabal ho.

A teoria historico-cultural do psiquismo, também conhecida como abordagem socio-
interacionista, elaborada por Vygotsky, tem como objetivo central caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento, elaborando hipoteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo
da histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida do individuo.

Em suas pesquisas, Vygotsky procurou €lucidar trés questdes fundamentais:

- compreender arelacdo entre os seres humanos e 0 seu ambiente fisico e socid;

- identificar as formas novas de atividades que fizeram com que o trabaho fosse o meio
fundamental de relacionamento entre o homem e a natureza;

- analisar a natureza das relagdes entre 0 uso de instrumentos e o uso da linguagem.

Partindo do pressuposto de que ha uma intima relacdo entre o biolégico e o socia, Vygotsky e
seus colaboradores construiram um referencial tedrico que se propde a explicar o desenvolvimento do
psiquismo humano através das relacdes entre as fungdes mentais e a atividade humana.

Suas pesquisas os levaram a compreender que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem
um significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas atraves do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa atraves de outra
pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre historia individual e
histéria social (Vygotsky, 1989, p. 33).

Essa abordagem enfatiza a origem social do desenvolvimento pessoal, pois entende que as
vivéncias ou processos sociais sdo internalizados, isto é, apropriados, pelo individuo através de funcbes

mentais.
As Funcdes M entais Superiores
Vygotsky dedicou-se a0 estudo das Funcbes Mentais Superiores — ou Fungbes Psicoldgicas

Superiores — enquanto acbes mediadas, isto €, acOes construidas nas relagdes que os seres humanos

mantém entre s e com a natureza.



Ele chamou de fun¢Bes mentais superiores aos processos tipicamente humanos como: memoria,
atencdo e lembranca voluntéria, memorizagdo ativa, imaginagdo, capacidade de plangjar, estabelecer
relagOes, acdo intencional, desenvolvimento da vontade, elaboragdo conceitual, uso da linguagem,
representacdo simbdlica das agdes propositadas, raciocinio dedutivo, pensamento abstrato.

O ser humano tem a capacidade de pensar em objetos ausentes, imaginar fatos nunca vividos,
estabel ecer relacOes entre fatos e eventos, plangjar acdes a serem efetivadas em momentos posteriores.
Esse tipo de atividade psicoldgica é considerada “superior” porgue se diferencia de mecanismos mais
elementares, de origem bioldgica, presentes no ser humano e também nos animais, tais como acfes
reflexas, reaces automatizadas ou processos de associagdes simples entre eventos.

Na concepcdo vygotskiana, o desenvolvimento do psiquismo ndo & dado a priori, ndo €&
universal, imutavel e passivo. Navisdo de Oliveira (1992, p. 24):

Viygotsky, rejeitou, portanto, a idéia de fungdes mentais fixas e imutavels,
trabalhando com a nogdo do cérebro como um sistema aberto, de grande
plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao longo
da histéria da espécie e do desenvolvimento individual. Dadas as imensas
possibilidades de realizagdo humana, essa plasticidade € essencial: 0 cérebro
pode servir a novas fungdes criadas na histéria do homem, sem que sgjam
necessarias transformacdes morfol égicas no orgao fisico.

Plasticidade € a qualidade daquilo que pode ser moldado pela acdo de elementos externos. Diante
das imensas possibilidades de realizacdo do ser humano, essa plasticidade é essencial: o cérebro pode
servir a novas funcles criadas pela cultura na histéria do ser humano, sem gque sgam necessarias
transformagdes na estrutura do 6rgéo fisico. O funcionamento cerebral € moldado tanto ao longo da
histéria da espécie como no desenvolvimento individual, isto é, a estrutura e o funcionamento do
cérebro ndo sdo inatos, fixos e imutaveis, mas passam por mudancas no decorrer do desenvolvimento
do individuo devido ainteracéo do ser humano com o meio fisico e social.

Segundo as postulagdes de Vygotsky, o homem transforma-se de biol6gico em sbcio-historico num
processo em que a cultura é parte essencial da constituicdo da natureza humana. O desenvolvimento e
funcionamento das fungdes psicoldgicas superiores esta fortemente ligada aos modos culturalmente
construidos de ordenacdo do real. Instrumentos e simbolos construidos numa determinada esfera social
definem quais das inimeras possibilidades de funcionamento cerebral seréo efetivamente concretizadas
a0 longo do desenvolvimento do individuo e mobilizadas na redlizagio de diferentes tarefas. E pela

mediacdo que a crianga val progressivamente desenvolvendo as fungdes psicol gicas superiores.



Mediagcdo é o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relagdo, que deixa de
ser direta e passa a ser mediada por esse elemento. Quando uma crianga agarra o caule de umarosa e
retiraamao ao sentir ador causada pelo espinho, esté estabel ecida uma relacéo direta entre o espinho e
a retirada da méo. Se, em outra ocasido, a crianga , a0 ver a rosa, examinar o caule verificando a
existéncia de espinhos, a relacéo estara mediada pela lembranca da experiéncia anterior. Entretanto, se
noutra ocasido, a crianga observar o caule da rosa guando a mée lhe disser que ela pode ferir sua méo
num espinho, arelacdo estard mediada pelaintervencdo da mée.

Ao longo do desenvolvimento do individuo, as relagdes mediadas passam a predominar sobre as
relaces diretas. Dessa forma, a relagdo do ser humano com o0 mundo ndo € uma relagdo direta, mas,
fundamentalmente, uma acdo mediada. Esse fato € na maioria das vezes, “esquecido” por muitos
professores que defendem um espontaneismo impossivel na sua préatica pedagdgica.

Vygotsky distinguiu dois tipos de elementos mediadores. 0s instrumentos e 0S Signos.

A importancia dos instrumentos na atividade humana , para Vygotsky, tem clara relacdo com a
sua filiagdo tedrica aos postulados marxistas. Vygotsky procura compreender as caracteristicas do
homem através do estudo da origem e do desenvolvimento da espécie humana, tomando o surgimento
do trabalho e a formacdo da sociedade humana, com base no trabalho, como sendo o processo bésico
que tornard 0 homem uma espécie diferenciada. E pelo trabalho que o homem transforma a natureza e,
a0 mesmo tempo, se transforma, se hominiza e se humaniza. E € nessa relacéo de trabalho que o
homem cria a sua cultura e a sua histéria. E é também pelo trabalho que se desenvolvem as relaces
sociais, a atividade coletiva, acriagdo e utilizagdo de instrumentos.

O instrumento é o elemento interposto entre o homem e o objeto de seu trabalho, ampliando as
possibilidades de acdo sobre a natureza. O instrumento é criado para uma finalidade especifica,
carregando consigo a funcdo para a qual foi desenvolvido e o modo de utilizagdo que lhe foi atribuido
por meio do trabalho coletivo. O machado é um instrumento criado pelo homem com o objetivo de
cortar. Mesmo que durante a histéria da humanidade tenham sido utilizados diferentes materiais para
produzi-lo (pedra, cobre, ferro), a sua fungéo foi preservada e transmitida a outros membros do grupo
social, caracterizando um processo historico-cultural .

O instrumento é um elemento que auxilia 0 homem no seu trabalho, tendo a funcéo de provocar
mudancas no objeto do trabalho, de controlar processos da natureza. Assim, o0 instrumento € um
elemento externo ao individuo, voltado parafora dele.

Da mesma forma que Marx concebeu o instrumento mediatizando a atividade laboral do homem,
Vygotsky concebeu 0s signos como “instrumentos psicol 0gicos’ orientados para o préprio sujeito, para

dentro do individuo, dirigindo-se ao controle de agdes psicol dgicas.
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Para Vygotsky ( 1999, p.70):

A invencdo e 0 uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.) é
andloga a invencao e uso de instrumentos, sO que agora no campo psicol ogico.
O signo age como um instrumento da atividade psicol6gica de maneira analoga
ao papel de um instrumento no trabalho.

No dizer de Oliveira (1998, p.30), “signos podem ser definidos como elementos que
representam ou expressam outros objetos, eventos, situacoes.”

Entre os signos estdo incluidos a linguagem, os vérios sistemas de contagem, as técnicas
mnemonicas, os sistemas simbdlicos algébricos, 0s esgquemas, 0s diagramas, mapas, desenhos, placas
de transito, gestos e todo tipo de signos convencionais utilizados nos diferentes grupos sociais.

Ao longo da evolugdo da espécie humana e do desenvolvimento do individuo, ocorrem duas
mudancas qualitativas fundamentais no uso dos signos. Inicialmente 0s Signos aparecem como marcas
externas, que fornecem um suporte concreto para a agéo do homem no mundo. Aos poucos, a utilizacéo
de marcas externas vai se transformando em processos internos de mediacdo. Esse processo €
denominado, por Vygotsky, de processo de internalizacd. Num segundo momento sdo desenvolvidos
sistemas simbdlicos, que organizam os signos em estruturas complementares. Os signos passam a ser
compartilhados pelo conjunto dos membros do grupo social, permitindo a comunicagcdo entre 0s
individuos e o0 aprimoramento daintervengdo social.

Conceitos cotidianos e conceitos cientificos

Dentre as funcbes psicoldgicas superiores destaca-se a elaboracdo conceitual, que pode ser
entendida como a capacidade que o homem desenvolveu para pensar, analisar e generaizar os
elementos da realidade.

No curso do desenvolvimento do ser humano, a medida que a linguagem se estrutura de forma
mais complexa, a elaboracdo conceitual assume também caracteristicas mais elaboradas. Pois a
linguagem &, ela propria, um produto da elaboragéo conceitual, assim como também os significados das
palavras.

Em Pensamento e Linguagem (1989), Vygotsky trabalha com a categoria de conceito, cuja
elaboracdo passa por momentos especificos que sdo préprios do modo de organizacdo das funcdes

psicol 6gicas superiores. Ele diz que:



Nossa investigacdo mostrou que um conceito nao se forma pela interacéo de
associacdes, mas mediante uma operacao intelectual em que todas as funcdes
mentais elementares participam de uma conciliacéo especifica. Essa operacéo é
dirigida pelo uso de palavras como meio para centrar ativamente a atencao ,
abstrair determinados tracos, sintetiza-los por meio de um signo. (Vygotsky,
1989, p. 70)

Vygotsky discute também as rel agdes entre os conceitos cientificos e os conceitos cotidianos.

Os conceitos cotidianos ou espontaneos tém sua origem em confrontos de situagdes concretas
na convivéncia diaria, por meio da observacéo, manipulacdo e vivéncias. “ Sdo categorias ontoldgicas,
intuitivas e proprias de cada individuo, desenvolvidas sem a necessidade de escolarizacdo formal. Por
isso, S840 conceitos assistematicos, originados em situagdes contextualizadas, cujas relacdes sdo
orientadas pelas semelhancas concretas e por generalizagdes isoladas.” (Damazio, 2000, p.54).

Os conceitos cientificos sdo sistemas de relagdes estabel ecidas entre objetos ja definidos pelas
teorias formais, sendo formulados historicamente pela cultura e ndo pelo individuo propriamente. Sua
apropriagéo requer necessariamente uma acdo mediada, ou sgja, sd0 apropriados pelas pessoas por
meio de atividades de ensino plangjadas. “Tém como caracteristicas fundamentais um alto nivel de
sistematizacdo, de hierarquizacdo e logicidade, expressas em principios, leis e teorias.” (Damazio,
2000, p.54). Pode-se dizer que Vygotsky via 0 desenvolvimento dos conceitos cientificos como as
interacOes professor/alunos ocorridas durante 0 processo ensino-aprendizagem escolar.

Os conceitos cientificos sdo apropriados intencionamente. Por isso a relagdo entre sujeito e
objeto do conhecimento é consciente e voluntaria. Tais conceitos criam condicdes para que 0 ser
humano realize suas atividades mentais com independéncia de um contexto concreto, isto €, eles
derivam de relagdes agora ja ded ocadas da realidade para o plano mental.

Enquanto o conceito cotidiano estd impregnado de experiéncias imediatas e comuns da vida
diaria, a formagéo de conceitos cientificos geralmente comeca e € dirigida pela explicitacdo verbal de
relacles estruturais e regularidades entre os fendbmenos e sua aplicacdo se da em operacOes nado-
espontaneas.

A formacdo dos dois tipos de conceitos, espontaneos e cientificos, segue caminhos opostos.
Segundo Vygotsky, os dois tipos de conceitos se diferenciam tanto nos caminhos seguidos ao longo de
seu desenvolvimento quanto na sua dindmica. Mesmo assim, no seu desenvolvimento, os dois

processos estdo intimamente rel acionados. De acordo com Vygotsky (1989, p. 93):

E preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcangado
um certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito cientifico



correlato. Por exemplo, os conceitos histéricos s6 podem comecar a se
desenvolver quando o conceito cotidiano que a crianca tem do passado estiver
suficientemente diferenciado — quando a sua propria vida e a vida dos que a
cercam puder adaptar-se a generalizacéo elementar “ no passado e agora” ; 0s
seus conceitos geograficos e sociolégicos devem se desenvolver a partir do
esquema simples “ aqui e emoutro lugar” .

Entre os dois tipos de conceitos existe uma relacdo de movimento, uma unidade dial ética. Nas
palavras de Vygotsky (1989, p. 93-94):

Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianca é
ascendente, enquanto o desenvolvimento dos seus conceitos cientificos é
descendente, para um nivel mais elementar e concreto. (...) Ao forcar sua lenta
trajetdria para cima , um conceito cotidiano abre o caminho para um conceito
cientifico e 0 seu desenvolvimento descendente. Cria uma série de estruturas
necessarias para a evolugdo dos aspectos mais primitivos e elementares de um
conceito, que lhe dao corpo e vitalidade. Os conceitos cientificos, por sua vez,
fornecem estruturas para o0 desenvolvimento ascendente dos conceitos
esponténeos da crianga em relacdo a consciéncia e ao uso deliberado. Os
conceitos cientificos desenvolvemrse para baixo por meio dos conceitos
espontaneos; 0s conceitos espontaneos desenvolvem-se para cima por meio dos
conceitos cientificos.

Entretanto, o conceito cientifico sO descende se 0 sujeito que dele se apropriarecorre aele para
explicar de forma consciente a realidade da vida cotidiana. Dessa forma, o cardter consciente do
conceito cientifico ndo é garantido por sua definicdo ou pela indicagdo de seus atributos. Pode-se dizer
gue o sujeito se apropria de um conceito cientifico quando recorre a0 mesmo para implementar uma
acao, como resolver uma situacdo-problema. Somente quando utilizados nas solucfes de problemas os
conceitos cientificos cumprirdo um de seus papé's, que € colocar em cheque as limitacOes e fragilidades
do conceito cotidiano.

Os conceitos cientificos ndo surgem natural e diretamente dos conceitos cotidianos. Numa
situacdo de aprendizagem escolar, “o trabalho para o desenvolvimento dos conceitos cientificos deve
comecgar por procedimentos analiticos, pela sua definicdo verbal, por evidéncias de atributos e idéias
essenciais subjacentes a eles e pelas suas aplicacbes as variedades de objetos e situacbes da
realidade.” (Damazio, 2000, p. 56).

Os conceitos cientificos e cotidianos fazem leituras diferentes de mundo. De posse apenas dos
conceitos cotidianos, o sujeito vé somente a redlidade imediata. Com a apropriacdo dos conceitos
cientificos, 0 homem desvela 0 mundo, percebe a dinamicidade das realizagdes humanas numa visdo

tanto retrospectiva como prospectiva.



O papel da escola no processo de for macéo dos conceitos cientificos

A inter-relagdo entre conceitos espontaneos e conceitos cientificos € um caso particular da relacéo
mais ampla entre aprendizagem e desenvolvimento. Para Vygotsky, a interiorizacdo das relagOes
sociais promove o desenvolvimento das fun¢Ges mentais superiores. Existe uma influéncia reciproca
entre aprendizagem e desenvolvimento mental.

Vygotsky (1999, p. 117) nos diz que “o bom aprendizado é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento.”

Assim, o ritmo de desenvolvimento € diferente daquele empreendido pela aprendizagem, mas entre
0s dois processos existem relagbes muituas muito complexas.

Ao entender os processos de congtituicio do psiquismo humano como resultante da
interdependéncia dos processos de desenvolvimento e aprendizagem., Vygotsky formulou um novo
conceito: o conceito de zona de desenvolvimento proximal.

Vygotsky (1999, p. 112-113) deu a seguinte explicacdo para a zona de desenvolvimento proximal:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atraves da solucéo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes.
(...) A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas
funcdes poderiam ser chamados de “ brotos” ou “ flores’ do desenvolvimento,
ao invés de “ frutos’ do desenvolvimento.

Assim, a zona de desenvolvimento real se refere a capacidade de readlizar tarefas de maneira
independente, ou seja, sd0 conquistas j& realizadas, fungdes de capacidade que a crianga ja aprendeu e
domina, indicando processos de desenvolvimento ja consolidados.

O nive de desenvolvimento potencial se refere a capacidade de realizar tarefas pela imitagao,
ou com auxilio, por meio de pistas e instrumentos fornecidos por adultos ou por companheiros mais
experientes. Nesse sentido, aquilo que é zona de desenvolvimento proxima hoje, serd nivel de
desenvolvimento real amanha.

Nesse aspecto, pode-se afirmar que, para Vygotsky, o aprendizado comega muito antes da
entrada da crianca na escola. Mas é verdade também que o aprendizado escolar produz algo novo no

desenvolvimento infantil .



Vygotsky (1999, p. 117-118) propde que:

..Um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou segja, 0 aprendizado desperta Varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianca interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisi¢cdes do desenvolvimento da crianca.

Assim, quando organizado adequadamente, visando a intervencéo na zona de desenvolvimento
potencial, o ensino escolar ndo sO deriva em desenvolvimento mental, como também desencadeia
VArios processos, 0 que ndo ocorreria espontaneamente.

Pode-se afirmar que Vygotsky sugere que a escola deveria ter uma visdo prospectiva do
desenvolvimento do aluno e da sua relagdo com a aprendizagem. SO assim poderia desenvolver, no
processo mediado pelo ensino, as novas formagfes mentais que Se encontram em processo de
constituicdo.

Por sua vez, o verdadeiro ensino € aquele que se constitui na zona de desenvolvimento
proximal, que estimula uma série de processos internos, consolidando as funcbes psicoldgicas
superiores e utilizando-as para as diferentes atividades socio-culturais,

Para Vygotsky, a instrucdo escolar € uma dimensdo altamente necesséria no processo de
desenvolvimento intelectual .

No processo pedagdgico é fundamental o papel da mediagcdo, sgja socia ou sga instrumental,
para a internalizacdo das trocas sociais entre professores e alunos. Os procedimentos regulares que
ocorrem na escola (demonstragdo, assisténcia, fornecimento de pistas, instrucbes, uso de material
instrucional) sdo fundamentais na promoc¢do do bom ensino, visando o desenvolvimento do individuo.

As interagOes sociais no contexto escolar passam a ser entendidas como condicdo necessaria
para a apropriacdo e producéo dos conhecimentos por parte dos alunos. Quando o professor estimula o
didlogo, a cooperacdo entre pares, atroca de informagdes, o confronto de idéias, a divisdo de tarefase a
ajuda mitua, esta atuando de forma a propiciar a construcdo de conhecimentos numa agéo partilhada,
pois segundo Vygotsky, as relacdes entre sujeito e objeto do conhecimento so estabelecidas através
dos outros.

A relacdo do homem com o mundo € uma relacdo fundamental mente mediada. Por isso, deve-se
considerar também a importancia da intervencéo do professor no processo ensino-aprendizagem, uma
vez que na perspectiva de Vygotsky, a educagdo é um processo cultural-social e, como tal, tem sempre

umaintencao, isto é, aeducacdo é politizada.



As contribuicdes de Vygotsky conferem aos conhecimentos sisteméticos transmitidos pela
escola um papel de fundamental importancia na formacg&o intelectual da crianca. Dessa forma, a
abordagem tedrica de Vygotsky ganha uma dimensdo politica que a torna bastante atual e justifica o

interesse suscitado recentemente por seus trabalhos no ambito da pesquisa educacional .

Consideragdesfinais

Vygotsky afirma que as caracteristicas tipicamente humanas do pensamento resultam da
interacdo dialética do homem com seu meio socio-cultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano
transforma o seu meio para satisfazer as suas necessidades basicas, transforma-se asi mesmo.

As fungdes psicolégicas superiores, especificamente humanas, se originam nas relagdes do
individuo em seu contexto cultural e socia. Assim, o desenvolvimento mental do ser humano néo é
dado a priori, ndo €imutavel e universal, nem passivo, mas dependente do desenvolvimento histérico e
das formas sociais do grupo no qual o individuo se desenvolveu. A cultura desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento mental do homem, j& que sua caracteristica psicol0gica se da através
da internalizacdo dos modos historicamente produzidos e culturalmente organizados de operar com as
informagdes.

A relacdo do homem com o mundo n&o é uma relacdo direta, mas uma relagdo mediada por
signos, gque se constituem nas “ ferramentas auxiliares” no controle da atividade psicol 6gica.

Os sistemas de representacdo da realidade — e a linguagem € o sistema simbdlico basico de
todos 0s grupos humanos — sio socialmente construidos. E o grupo cultural no qual o individuo se
desenvolve gque Ihe fornece as formas de compreender e organizar arealidade.

As origens das funcgdes psicolOgicas superiores desenvolvem-se nas relagdes socials entre o
individuo e os outros homens, que Ihe fornecem os elementos mediadores para compreender e agir no
mundo.

Vygotsky distingue dois elementos basicos representaveis pela mediacdo: o instrumento, que
regula as acOes sobre 0s objetos e 0 signo, que regula as agdes sobre 0 psiquismo das pessoas.

O desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que realiza num determinado
grupo cultural, a partir da interacdo com outros individuos da sua espécie. Nessa perspectiva, € o
aprendizado que possibilita e promove o desenvolvimento.

Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real, que se
refere as conquistas ja efetivadas e o nivel de desenvolvimento potencial, que se relaciona as

capacidades em vias de serem construidas.
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Para explicar o papel da escola no processo de desenvolvimento do ser humano, Vygotsky faz
uma distingdo entre os conhecimentos construidos na experiéncia pessoa e cotidiana das criangas —
conceitos espontaneos — e aqueles elaborados em sala de aula, adquiridos por meio do ensino
sistematico e que necessitam da mediagcdo de um professor ou de um companheiro mais experiente — 0s
conceitos cientificos.

Na perspectiva vygotskiana o ensino escolar desempenha um papel fundamental na formacéo
dos conceitos cientificos. Entretanto, Vygotsky salienta que o bom ensino é aquele que se adianta ao
nivel de desenvolvimento, enfatizando que as atividades e problemas propostos na educacéo escolar

dever dirigir-se a zona de desenvolvimento potencial do individuo.
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